UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DIRETORIA DE POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM ENSINO DE
CIENCIAS E MATEMATICA

UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR DE EDUCACAO, NAS
PRIMEIRAS QUATRO SERIES DE ENSINO FUNDAMENTAL
NA PERSPECTIVA DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

VERA KERN HOFFMANN

DRA. CLAUDIA L. O. GROENWALD

Canoas, 2003.



UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DIRETORIA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO ENSINO DE
CIENCIAS E MATEMATICA

UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR DE EDUCACAO, NAS
PRIMEIRAS QUATRO SERIES DE ENSINO FUNDAMENTAL
NA PERSPECTIVA DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

VERA KERN HOFFMANN
DRA. CLAUDIA L. O. GROENWALD

Dissertacdo apresentada ao Programa
de Pés - Graduacdo em Ensino de Ciéncias
e Matemética da Universidade Luterana do
Brasil para obtencéo do titulo de mestre em
Ensino de Ciéncias e Matematica.

Orientador: Dra. Claudia L. O. Groenwald

Canoas, 2003.



DEDICATORIA
Ao meu marido e meus filhos pelo estimulo e pelas preocupacdes
gue tiveram comigo, pelo amor e carinho que me ofereceram,
dedico- Ihes esse trabal ho.



AGRADECIMENTO

Agradeco o0 apoio e incentivo de minha orientadora e por ter

partilhado mais este momento comigo.

Agradeco as colegas e aos colegasdos anosiniciais e da Educacéo
Infantil da Educacdo Basica do Instituto de Educacéo Ivoti, pela
oportunidade de interagir com um grupo de pessoas que acredita
gue vale apenalutar por seus ideais de educagdo, com o objetivo

de alcancar um mundo melhor para todos.

Agradeco aos colegas de mestrado, com 0s gquais tive a

oportunidade de crescer e de refletir.

Agradeco as colegas e aos colegas do | nstituto de Educacdo I voti,
pela oportunidade de compartilhar com um grupo de pessoas que
acredita que um outro mundo é possivel e que, os educadorestem

uma responsabilidade fundamental nesta construcéo.



RESUMO

A presente dissertacdo contextualiza uma situacdo de aprendizagem e aimplementacéo
de atividades nas séries iniciais da Educacéo Basica sob a perspectiva do Desenvolvimento
Sustentavel. O tema parte da convicgdo de que nosso futuro e o de nossa comunidade ndo podem
ser somente de nossa responsabilidade, mas o sdo de todas as forcas econémicas, politicas ou
culturais, 0 que, no entanto, ndo nos isenta de fazermos a nossa parte como cidadaos autbnomos
e conscientes de nossos atos. A conscientizagdo de nossa co-responsabilidade em relacéo as
futuras geracOes nos obriga a acdo. A educacao dos estudantes para a ética e a responsabilidade
devem fazer parte dos objetivos prioriarios dos professores. O estudo, sob a perspectiva do
Desenvolvimento Sustentével, permite que se avance nessareflexdo ao propor que aescolasgja,
definitivamente, escola da vida e para a vida, escola que contribua para a superacéo de
dificuldades pessoais, socioambientais, intelectuais e afetivas, com as quais o estudante se
defrontarg, passo a passo, em seu caminho de vida

Tendo o Instituto de Educacéo Ivoti como local de pesquisa, foi realizado um projeto de
trabal ho com os seguintes os objetivos: investigar como os prof essoresdesenvol vem os contelidos
deeducacdo socio-ambiental parapossibilitar alternativas de plangjamento no processo educativo;
sensibilizar os professores sobre a necessidade do Desenvolvimento Sustentavel para que haja
mudanca de posturafrente as situagdes que os cercam; implementar, nas primeiras quatro séries
do Ensino Fundamental, um projeto pedagégico que permitaumareflexdo dos alunos sobre suas
atitudes na sociedade em que vivem.

Na primeira parte da dissertacdo, a andlise tedrica levanta as causas da linearidade do
pensamento cientifico. Sem a pretenséo de esgotar 0 assunto, define e teoriza o conceito de
Desenvolvimento Sustentavel . Parapoder situar, no atual contexto, o desenvolvimento dasidéias
acerca do meio-ambiente, aborda, através da retrospectiva histérica, as diferentes conferéncias
ambientais. Igualmente lanca questionamentos sobre o sentido do ensino de Ciéncias e de
Matemdtica em todos os niveis da Educacdo Basica e traz a discussdo o conceito de
interdisciplinaridade e dos objetivos dos projetos de trabal hos.

O estudo fez uso dametodol ogiade pesquisaqualitativacom aaplicacdo de pré-pesquisa,
reunides de planegjamento e andlise da pos-pesquisa, com os professores envolvidos no projeto.
Imbuido dos principios filosoficos que norteiam o préprio projeto politico pedagdgico da
Instituicdo em que a pesquisa se realizou, promoveram-se planos de acdo no intuito de
consubstanciar os projetos educativos nas diferentes séries do Ensino Fundamental. Neles
estiveram envolvidostodos os estudantes dessas séries que - sob aorientacdo de seus professores-
além de terem dado seus préprios depoimentos, trouxeram também os de seus pais. Em anexo,
encontra-se a documentacdo dos recursos e dos materiai s utilizados por estudantes e professores



envolvidos na pesquisa.

O estudo criou um significativo espaco de reflex&o para os professores e 0os motivou a
repensarem seriamente seus proprios conceitos sobre Desenvolvimento Sustentavel, a ponto de
mudarem suas atitudes diante da problematica, por reconherem aimportanciavita da questéo,
e, em consegiiéncia dessa mudanca de posicionamento, passaram a adotar novas préticas de
ensino e aprendizagem em sala de aula. E da natureza humana - e isso vale também para
professores- que muitas vezes se estatéo fortemente arraigado na certeza de que o modus vivendi
gue se pratica € o Unico correto, tanto que a tendéncia mais comum de uma pessoa € de af astar
de si qualquer idéia ou tentativa externa que possa desestruturar seu modo de ver o mundo.
Portanto, se a presente dissertacdo frutificou de tal modo que conseguiu que um grupo maior de
pessoas passasse a revisar seus conceitos antigos e assumisse a convicgao de que o mundo que
ai estando é necessariamente o Unico possivel e que um outro mundo, sob premisssas maisjustas
pode ser construido, entdo o projeto ndo somente atingiu plenamente 0s seus objetivos, como
também criou, para um grupo de pessoas, a base para o exercicio da cidadania plena.



ABSTRACT

Based on the principles of the sustainable development, this dissertation deals with the
learning situation and the implementation of activitiesin the first years of the basic education.
It is based on the conviction that our future and our society cannot be just based on our sense of
responsability, but the union of the all economical, political, and cultural aspects of our lifes.
However, this doesn't mean that we shouldn't take the responsibility over our acts. Since we are
conscient of our co-responsability for the future generations, we have to do something. The
ethical education of the students in order to make them responsible over their acts must be a
high-priority for theteachers. Based onthe perspective of the sustai nabl e devel opment, this study
takes us one step further, since it proposes that the school must be definitely aschool of lifeand
for thelife, onethat contributesto the superation of personal, social-environmental, intel ectual,
and emotional difficulties, which the student will have to deal with in hisor her walk of life.

The research was conducted in the Institute of Education of Ivoti. It had the following
purposes: investigate how the teachers deal with social-environmental education in order to find
alternatives in the educational process, make the teachers realize the importance of the
sustainable development, so that they change their attitude when dealing with problems;
implement a pedagogical project in thefirst years of the educational system, in that the students
are able to reflect about their attitudes in the social context.

In the first part of the dissertation, the theoretical analysis enumerates the causes of the
linearity of the scientifical thinking. Although it doesn't claim to address everything about the
subject, this dissertation defines and theorizes the concept of sustainable development. In order
to contextualize the ideas about the environment, the text reports the several environmental
conferences of the past. In the same way, it questionates the meaning of the scientifical and
mathematical educationin all educational levelsand discusses the concept of interdisciplinarity
and the purposes of the work projects.

The study is based on a methodology of qualitative research consisting on pre-research,
planning meetings and post-research analysis with the teachers involved in the project. On the
light of the philosophical principles of the political-pedagogical project of the educational
institution where this research was performed, educationa projects were created in order to
enrich the learning processin the classes of the fundamental level. All students of these classes
participated in the project, as well as the respective mentoring teachers. The students not only
reported their own experience, but also the experience of their parents. The documentation of
the resources and materials used by students and teachers can be found in the appendices.

The study generated a significant thinking space for teachers and motivated them to
deeply rethink their own concepts about sustai nable devel opment. They were ableto changetheir



own attitudes in face of this problem, since they recognized the vital importance of the subject.
As a consequence of this change of mind, they started adopting new teaching and learning
methods in the class room. It is human nature -- and therefore teacher's nature, too -- that we are
often so sure that our own modus vivendi isthe only right way of life, so that there is atendency
to remove every idea or external influence that could perturb our own Weltanschauung.
Therefore, if thisvery dissertation was able to make some people rethink their old concepts and
make them believe that the current world is not the only possible one, but afairer world could
actually be created, then this project was not only successful, but it also formed the basis of full
citizenship for these people.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como primeiro objetivo investigar como os professores, dentro do
ambito de um pegueno municipio da Grande Porto Alegre, especificamente no contexto de uma
escola comunitéria luterana, a saber, o Ingtituto de Educacdo Ivoti, (IEI), desenvolvem os
contelidos de educacdo socioambiental. Em um segundo momento, pretende-se sensibilizé-los
acerca da necessidade do Desenvolvimento Sustentavel, para s6 entdo, discutir, elaborar e
implantar um projeto pedagdgico nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental que

contemple os principios e conceitos normativos do Desenvolvimento Sustentével.

O saber cientifico tem tido um avango espantoso, ndo sendo possivel abrangé-lo, no
ambito da escola, em toda a sua plenitude. Como em todo ensino, também no Ensino
Fundamental, os estudantes séo col ocadosfrente afrente com umavastagamade conhecimentos.
Ao professor cabe a tarefa de determinar, em cooperacdo com o0s estudantes, os topicos que
devem ser aprofundados. A realidade que nos cerca esta exigindo, de todos nds, tanto um ol har
critico quanto uma postura solidéria. E essencial, pois, a promocdo de uma aprendizagem
relevante que contemple ambos os desafios. A selecédo dos contelidos, por si SO, ndo é suficiente
paraa cancarmos umamelhor educacdo; € necessario, além disso, que el es sejam anali sados sob

enfoque do Desenvolvimento Sustentavel.

A sustentabilidade do Planeta é, atuamente, uma preocupacdo de muitas pessoas
prudentes e de organizacdes sérias e vanguardistas. Muito ja foi escrito, ou tém sido dito para
alertar os cidaddos afim de que assumam aresponsabilidade, que € de cadaum, paraque, apartir

de cada localidade, surja e evolua a consciéncia de que o agir local tem influéncias no global,



14

apesar disto, amudancanasatitudes ndo tem tido o resultado esperado. Quando muito, observa-se
gue os cuidados com a naturezatém selimitado, em muitas situagdes, ao uso e ao destino do lixo
que é produzido. Albert Schweitzer, em seu livro Cultura e Etica afirma que ndo existe, nem
mesmo de maneiraincipiente, o indicio de um processo de mudanca na postura das pessoas, em
gue, antes de mais nada, sgjavalorizado o profundo respeito e aveneracao pelo ser e pelo estar

no mundo.

O professor necessitaser capacitado paraser um agenteinvestigador. Precisaestar atento
ao que acontece ao seu redor para levantar questfes sobre a problemética do ambiente em que
vive. A contextualizagcdo, de que tanto se fala atualmente, deve ser o resultado de uma
investigacao e de uma reflexdo - cujos agentes so o professor e o0s estudantes dentro do seu
cotidiano- que tenham como objetivo formar pessoas com consciéncia plena e que atendam a
demandadanecessidade delutar pelasobrevivénciadetodas asespéciesdafloraedafaunaepela

possibilidade de compartilhar, com todas as pessoas, a hatureza e tudo que promova avida.

Todo o fazer pedagdgico de professores e de educadores em geral é determinado por sua
visdo de mundo e, cadavez mais, eles hecessitam revisar suas posi¢oes e ampliar suavisao sobre
a redlidade que os cerca. Ndo se trata tdo somente de retomar os conteldos que serdo
desenvolvidos com os alunos; no entanto e sobretudo, de como se dara a énfase na conotacéo
politica e ética que permeia todas as atividades de ensino-aprendizagem. Como afirma Paulo
Freire, “O ensino dos contetidos implica o testemunho ético do professor” (1999, p.106). Desta
maneira, 0 processo educativo estara voltado para os assuntos significativos e que tenham um

sentido ético para o estudante.

Claro esta que a escola ndo pode assumir sozinha esse papel, como se fosse a Unica
responsavel pela sociedade em que vivemos, mas ndo pode deixar de posicionar-se sobre a
realidade em que estainserida e pensar em alternativas para essa sociedade, pois ndo € condicéo
suficiente que os contetidos sejam significativos tdo somente para o estudante; eles devem ser
também significativos paraasalde do planeta, resultando em um novo pacto social em que haja
aformacao de um cidad&@o com a capaci dade tanto de questionar o ritmo e adirecéo das politicas
econdmicas e das politicas publicas, como assimilar uma visao clara dos recursos naturais e da

sua utilizac&o racional.
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O projeto iniciou com uma pesquisajunto aos professores das quatro primeiras series do
Ensino Fundamental do Instituto de Educacao Ivoti. Apos discutir o tema e os seus reflexos nas
diferentes séries, foi estabelecido o objeto de estudo de cada série e 0 objetivo maior a ser

alcancado. O trabalho junto aos alunos baseou-se na metodol ogia de projetos de trabal ho.

Conhecer algumas idéias do desenvolvimento da Ciéncia foi o primeiro passo do
referencial tedrico para poder situar o contexto em que estamos inseridos e aque, muitas vezes,
estamosatrel ados. Em seguida, retomaram-seal gunsfatos historico tratados, principal mente, nas
grandes reuni 6es sobre mei 0 ambiente promovidas, em grande parte, pelaONU, paratrazer uma
perspectiva da evolucao dos conceitos de ecologia e Desenvolvimento Sustentavel. O conceito
de Desenvolvimento Sustentével, pelas vérias interpretacdes que suscita, foi estudado para que

se chegasse a um conceito para evitar diferentes interpretacoes.

A presente dissertacdo pretende ndo perder de vista o todo do processo de pesquisa, para
ndo separa-lo em partes estanques de modo a preservar sua visao sistémica. Ao mesmo tempo,
realizaareproducao dosfatos ocorridos nainstituicdo pesquisadaealeituraquedelafoi efetivada
naguele momento. Com a presenca pesquisadora em todo trabalho de construcéo e de andlise,
adotou-se uma postura cooperativa, de modo que a pesquisa muito mais relataa situagéo que se
verificou ao final, endo propriamente aquel ague normal mente se esta habituado amostrar; o qué
e 0 como algo esta ocorrendo. Para facilitar a leitura da dissertacdo e para manter o caréter
cientifico optou-se por dar umasérie de subsidios que fazem parte do todo que resume o trabalho
junto aos professores e asuaposterior aplicacdo. Ao mesmo tempo, tem seem mente o proposito
de tornar a leitura da dissertacdo uma viagem de construcéo e de esperanca de que um outro

mundo € possivel.

Muitos projetos, possivelmente, ja foram escritos e desenvolvidos sobre a questdo da
educacdo para a sustentabilidade, mas o0 que se pode verificar até agoraé que amaioriase limita
a0 reaproveitamento do lixo, ou averificar qual € o gasto que setem em cadafamilia, em relacéo
aluz ou aégua. A perguntaque ai se deveformular é se atividades destetipo sdo suficientes para
alcancar mudancas comportamentais, que de fato conscientizem os estudantes, e despertem em

professores e alunos a co-responsabilidade pel as deci sdes que possam af etar geracdes vindouras.

Diante do soturno espectro que se vislumbra para um futuro bem proximo, em que se
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pretende, com base numaeconomiamovida por energiando renovavel defdossels, por em préatica
uma economia de inclusdo das popul agdes dos paises emergentes como consumistas, ha de se
perguntar: Como resguardar o fragil equilibrio ecolégico do Planeta, se o circulo vicioso da
producdo desenfreada e geradora de efeitos colaterais que inviabilizam avidafor duplicado, ou

mesmo, triplicado?

Neste caso, talvez a eficiéncia na pesquisa por solucdes economicamente viaveis e
ecologicamente sustentévels para a continuidade da sobrevivéncia humana, seja uma resposta;
porém, por ora, pouco consoladora. E preciso que se rompa antes o circulo vicioso do poder de
decisao nasmaosde poucos|ideres oportunistas, paragque 0 “ modusvivendi” dahumanidade seja
decidido por uma maioria consciente da popul acéo que saiba usar osrecursosdaMae Terracom
mais prudénciae equilibrio. E é justamente na educacdo de umageracéo consciente de cidadédos

gue estd uma dos mais importantes papéis a ser desempenhado pela escola.



1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 MODEL O DE PENSAMENTO CIENTIFICO

As concepcdes a que 0 mundo estava submetido até pouco tempo, derivam da ciéncia
mecanica, que tinha como paradigmaumavisao linear. A Ciéncia, nestavisao, nosdaaidéiade
gue, ao conhecermos o funcionamento das partes, estaremos conhecendo o todo. Morin coloca
com muita propriedade: “ O conhecimento das informagdes ou dados isolados € insuficiente’
(2000, p. 36). Asinformac0es, as palavras e 0s dados necessitam ser contextualizados para que
adquiram sentido e para que se possa determinar “as condi¢oes de inser¢éo e os limites de sua
validade.” (MORIN, 2000, p.36)

A visdo mecanicista deixa de considerar que, em uma unidade integrada, havera
propriedades novas que ndo se encontram em cada um dos elementos que a integram. O
conhecimento das partes € uma condicdo para conhecermos o todo, mas ndo € a garantia de
reconhecermos toda a sua organizacdo. O todo é uma tela infinita de relacbes que estéo

coexistindo e necessitam uma da outra para se reafirmarem como parte.

O todo tem qualidades ou propriedades que ndo sdo encontradas nas partes, se
estas estiverem isoladas uma das outras, e certas qualidades ou propriedades das partes

podem ser inibidas pelas restrigdes provenientes do todo. (MORIN, 2000, p.37)

A fragmentacdo do conhecimento tem sido utilizada pelos seres humanos como
fundamento na gestdo das suas rel agdes com o mundo. E atentativa de simplificar aredidade e
tudo o que a cerca com o objetivo de melhor conhecé-la. A fragmentagcdo serve para tornar o

conhecimento mais dificil de ser alcangado por todos. Santos (1999, p.7), ao citar Rosseau,
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relembra as perguntas feitas por este sobre o valor das ciéncias. Uma das perguntas de Rosseau
versasobreval or dasubstituicdo do conhecimento vul gar pel o conhecimento cientifico produzido
por poucos e inacessivel a muitos, e a outra pergunta sobre a contribui¢do da ciéncia para
diminuir o fosso entre 0 que se é e 0 que se aparenta ser, 0 saber dizer e o saber fazer, ou sgja, a
diferencaentre ateoriaeaprética. A todas estas perguntas simples Rousseau respondeu com um
redondo n&o. A interdependénciae ainteracao entre o conhecimento e 0 seu contexto deixam de
ser considerados, permitindo assim, que sejam realizadas analises sem compromisso com o

humano, com o social, com o ambiental e com o ético.

Portanto, as soci edades humanastém se desenvolvido, tendo como fundamento
concepgoes fragmentadas do mundo, sem a devida percepcdo, entendimento e
consideracdo das interacBes existentes entre os seres humanos, 0 meio fisico-quimico

e os outros seres humanos vivos. (MORAES, 1998, p.36)

A idéiadedesenvolvimento e de progresso imposta, principal mente pel os paisesdo mundo
ocidental, sempre esteve ligada a l6gica racionalista, que sagueava a natureza e matava a vida,
sem ter preocupacao com a preservacao. As politicas utilizadas enfatizavam tdo somente as
guestdes econdmicas, ligadas ao conceito demoderni zac&o, pouco se preocupando com equilibrio
natural e com a sobrevivéncia das espécies, enquanto fosse necessario preconizar o conceito de

desenvolvimento.

A fronteiraentremodernizagdo edesenvolvimentofoi naverdade semprepouco
clara. A primeira indica a capacidade que tem um sistema social de produzir a
modernidade; o segundo, serefere avontade dosdiferentes atores sociais (ou politicos)
de transformar sua sociedade. Portanto, a modernizacdo é um processo e

desenvolvimento uma politica (ALMEIDA, 1997, p. 19)

Durante talvez dois milhdes de anos, durante mais de 99% de sua histéria, a espécie
humana praticou um estilo de vida semelhante a0 que podemos observar entre alguns
remanescentes indigenas. Nesse modo de vida, alimentando-se co-m a caca e com a coleta de
frutas, 0 homem viveu integrado ao seu meio ambiente usufruindo del e e tendo a preocupacéo de
conservé-lo, paradele fazer uso. Este modelo serviu durante o desenvol vimento dahumanidade;
no entanto, amedidaque outrasidéi as eram postas em praticae descobertaseram feitas, o homem
saiu desse paradigma para usufruir das condi¢bes que lhe garantiriam um padréo de vida
“melhor”. Explorava 0 meio-ambiente sem um critério racional, supondo gque 0s recursos da
natureza estavam totalmente ao seu dispor. O USO de recursos ndo renovavels e renovavels

comegou aser praticado sem muitos critérios e sem um planegj amento anteci pado, havendo pouca
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preocupacao com as consequéncias de suautilizacdo. Umadas piores consequiéncias parahomem

€ 0 aumento do efeito estufa.

Todos os fenbmenos de combustéo realizados para gerar calor, energia elétrica ou
movimentar veiculos produzem gas carbbnico. Essa producdo € reciclada em parte pela
fotossintese, que consomeesse gés, bem como pel aabsorcéo muito lenta, realizada pel osoceanos.
Assim, a grosso modo, podemos dizer que o acool queimado pelo automével gera uma
guantidade de gés carbbnico que é absorvida pelos canaviais e 0 gas carbonico resultante da
gueimade lenha € consumido pelas florestas na producéo de novalenha, 0 mesmo ndo acontece

com o gas carbbnico que é produzido pela queima de petréleo.

Nas Ultimas décadas, 0 model o de vida desenvolvido tem afastado o homem, de maneira
abrupta, do contato com o ambiente. A maneira cada vez mais fragmentada e especializada de
organizarmos a producdo de bens e seu mercado, assim como a visao também fragmentada das
vérias &reas do conhecimento, conduz a uma visdo também fragmentada dos componentes
naturais da vida. Cada vez mais, a humanidade tem-se afastado da visdo da vida da Terra,
podendo ter afal saimpressao de que éindependente dela, sem seenvolver com as consequéncias
do que ocorre com ela. Neste contexto, 0 homem vé-se como o centro do universo e a natureza
como algo externo a ele, tornando-a passivel de manipulacdo e de conquista, legitimando uma

prética de dominio.

Cresce a0s poucos a consciéncia de que, ndo por efeito de armas nucleares, mas pelo
descontrole da producédo, o homem pode destruir toda a vida do planeta. Passamos do modo de
producdo para 0 modo de destruicéo; o cidaddo de nossa sociedade produtiva, ao se preocupar
mais com o capital, ignora voluntariamente as exigéncias da natureza na conformacdo de nos
Mesmos como seres humanos; teremos pois, que viver daqui para a frente confrontados com o
desafio permanente de repensar nossos atos em relacdo ao planeta. Precisamos de um novo

paradigma que tenha a Terra como fundamento.

Trata-se em sintese, de saber vincular os problemas ambientais e suas solugdes
com avidacotidiana e com abusca daquel as rel agbes harmonicas que nos levem auma

melhoria da qualidade de vida. (Gutiérrez e Prado, 1999, p. 32)

A humanidade rompeu com o equilibrio natural da natureza e precisa, com urgéncia,
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recuperé-la, pois esta tratando com leviandade a prépria sobrevivéncia da espécie. Esta
preocupacao pode ser comprovada pelo que expressaram os ancidos e sacerdotes indigenas de
“Amerikareunidos’ em encontro na Guatemala, no més de novembro de 1995: “A humanidade
encontra-se namais importante encruzil hada de sua Historia como espécie. E tempo de proteger
aharmonia ambiental de nosso mundo.” ( GUTIERREZ e PRADO, 1999, p. 31)

Os povos antigos e 0s povos i ndigenas possuem uma cosmovisao que tem uma
similitude comavisdo danovaciéncia. A fisicamodernaconcebe o universo como uma
rede de rel agBes intrinsecamente dinémicas, 0 mesmo acontece com a visdo dos povos
primitivosem“ que urge umareconciliacdo dos seres humanos e destes com 0 cosmos..

(GUTIERREZ e PRADO, 1999, p. 31)

A TeoriadaRel atividade e dadimensdo quanticadareal idade estédo abrindo caminhos para
novas maneiras de compreender, interpretar e expressar 0 universo. Precisa-se passar de uma
concepcao mecani cistade Descartese Newton paraumavisdo sistémicaeecol dgica. “ A natureza,
como responsabilidade humana, é uma novidade para a reflexo ética de nosso tempo”
(ESCAMEZ e GIL 2003, p. 17). H& a necessidade de reaprender a ver e a analisar o mundo a
partir de novos conceitos, pois a fragmentacdo do conhecimento tem criado sérias dificuldades
para a compreensdo da politica ambiental, ndo sO entre 0 meio académico como no meio do

publico em geral, incluindo autoridades governamentais.

A ciéncia moderna legou-nos um conhecimento funcional do mundo que alargou
extraordinariamente as nossas perspectivas de sobrevivéncia. Hoje ndo setratatanto de
sobreviver como de saber viver. Para isso é necess&io uma outra forma de
conhecimento, um conhecimento compreensivo e intimo que ndo nos separe, antes Nos

una pessoa mente ao que estudamos. (SANTOS, 1999, p. 53)

Santos (1999) coloca que a “crise” por que passa a ciéncia deve-se ao fato de que ela
identificou oslimitesdasuaestrutura. Essaidentificacéo foi geradapel aampliagéo do seu préprio
conhecimento, que permitiu que avaliasse a fragilidade de seus fundamentos. Com isso, a
disting&o entre as ciéncias naturai s e ciéncias sociais deixam de ter sentido e utilidade. A ciéncia
pode ser umaimportante aliadado desenvol vimento dahumanidade, quando ndo tem o propdsito
de ser aresposta correta, adequada, ou mesmo, Unicaas questdes compl exas; quando adotauma
atitude que incorpora conhecimentos produzidos fora de seus dominios tradicionais; ao ndo
estabel ecer categorias de qualidade, baseadas em preconceitos de origem cultural, étnica, socia
e politica de que ela sgja a Unica que produz os conhecimentos. No entanto, continuard a ser

importante aliadaquando buscar o didlogo entre asformas diferentes de conhecimento cientifico,
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artistico, popular, ético e religioso, adotando o pensamento de Reigota, “maior ousadia e
criatividade est&o rel acionados com os desafiospessoal einstitucional, deromper com oslimites,
preconceitos e representagbes.” (1997, p. 192) para que a humanidade alcance um novo

pensamento cientifico e uma nova visdo de mundo.

1.1.1 Histérico da Educacéo Ambiental

Ap6s aformacdo do sistema solar hé cerca de 4,6 bilhSes de anos o planeta Terra sofreu
consideraveis transformacées. glaciacdes, aquecimentos e ateracdes do nivel do mar. Embora
propensaahomeostase, avidasurgiu e sedesenvolveuintercaladapor constantes mutaces. Toda
avez gue um ecossi stema, por um processo cumulativo interno, atingiaseuslimites, o equilibrio
serompia e possibilitava airrupgdo da crise. Muitas dessas transformagdes aconteceram numa
escala geol 6gica de milhdes de anos, e algumas del as permitiram que a espécie humana surgisse

ha cerca de 160 milhdes de anos.

... asim, o ecossistema ndo foi apenas a paisagem, mas também um verdadeiro
participante dessa evolugdo. Suas desorganizagdes-reorganizactes grandiosas sob o
efeito da face da Terra, repercutiram sobre um antropdide que as florestas
abandonavam: a passagem do Umido ao seco (daflorestatropical a savana), depois, do
guente ao frio (glaciacdes) e, depois, ainda, do seco ao Umido ( da estepe aos vales
férteis), modificou a préxis e estimulou toda a hominizag&o desde a verticalizag8o
bipede até a transformagio da sociedade histérica. (MORIN. 1973, p.213)

O homem, inicialmente, integrou-se a0 meio ambiente, aos poucos foi desenvolvendo
formas complexas de sociaizacdo e de apropriacéo de técnicas que permitiram o dominio e a
alteracdo do meio ambiente em que vive. Cada sociedade tem uma maneira diferente de se
relacionar com 0 meio ambiente, resultante de suas préticas econdmicas, politicas, sociais e
religiosas. Essas diferentes maneiras de se relacionar com o meio ambiente acontecem desde os
tempos mais remotos de nossa civilizagcdo. Inicialmente os humanos se integravam aos mais
variados ecossistemas. A partir da revolucéo agro-pastoril, 0s homens comegaram a empurrar
sempre paraadiante oslimitesimpostos pelanatureza. Como resultado, vérias sociedades, como
aassiria, mediterraneae maiaprovocaram crises ecol 6gi cas que contribuiram parasuaderrocada.
Tais crises, contudo, tinham um alcance territorial restrito, dando a oportunidade a natureza de

se reconstruir.

Com o advento da Revolucdo Industrial a capacidade do homem de dispor da natureza
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aumentou de uma forma vertiginosa, 0 que resultou em efeitos positivos e negativos. A
industrializac&o favoreceu o crescimento das cidades, e para 0 seu abastecimento, a agricultura
também se modernizou, utilizando a mecanizagdo, adubos quimicos e agrotdxicos. Houve um
avanco na tecnologia e uma parcela da populagdo teve acesso a bens de consumo como:
eletrodomésticos, automoveis, alimentos processados. Nesse processo, também aumentou a
pressdo sobre 0s recursos naturais e a quantidade de poluicéo e de lixo devolvido ao meio
ambiente. O homem adotou uma posturade superioridade em rel acdo anatureza, ndo respeitando

seus limites com o agravante de que o limite, destaintervencao foi de consequiéncia mundial.

A reacdo a este modelo de desenvolvimento que ocasiona a destruicdo do ambiente
comegou a ser questionado, na década de 60, em especial, 0 modelo de desenvolvimento dos
empreendimentos econdémicos e militares. Ha uma inquietacdo quando, em 1962, a jornalista
Rachel Carson, em seu livro Primavera Silenciosa, rel ata uma série de desastres ambientais, em
vérias partes do mundo, causados por absoluta falta de cuidados dos setores industriais. O livro
torna-se um cléssico dos movimentos preservacionistas, ecologistas e ambientalistas de todo o

mundo.

Em 1968, reuniram-se em Roma trinta especialistas de vérias éreas para discutir a crise
atual e o futuro da humanidade. O grupo inglés The Ecologist elaborou, em 1971, um estudo
chamado “Manifesto paraa Sobrevivéncia’ no qual defende que autilizacdo dosrecursosfinitos
ndo pode sustentar infinitamente um aumento dademanda. E fundado o Clube de Romaque, em
1972, publica um importante estudo, que teve grande repercussado, chamado “Os Limites do
Crescimento Econdmico” no qual colocaem questdo o modelo de desenvolvimento baseado na
exploragdo dos recursos naturais, como se fossem ilimitados e o modelo de crescimento
demografico. Neste mesmo ano, acontece a ConferénciadaOrganizacao dasNacdes Unidas sobre
o ambiente humano- a Conferéncia de Estocolmo (1972)- gerando a “ Declaragdo do Ambiente
Humano” e estabelecendo o0 “Plano de A¢do Mundial” que enfatiza a necessidade de reordenar
as necessidades da humanidade para a preservacéo e melhoria do ambiente. Nesta conferéncia,
comparou-se a Terraa uma nave espacia ha qual todos 0s povos seriam 0s passageiros de um
sistemafechado em si mesmo, cujo contato com o exterior serestringiaaluz solar. Pelaprimeira
vez é reconhecida a necessidade de capacitacdo de professores e o desenvolvimento de novos
métodos e materias instrucionais para a Educacdo Ambiental. Por recomendacdo desta

conferénciapromoveram-se Conferénciasem Educacdo Ambiental. A Conferénciade Estocolmo
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€ considerada um divisor de &guas no despertar da consciéncia ecol6gica.

A primeira conferéncia em Educacdo Ambiental foi o Encontro de Belgrado (na ex-
lugoslavia), no ano de 1975, em que se difundiu o conceito da Terra como uma nave espacia e
se chamou a atencéo para o analfabetismo, a fome, a polui¢do e o crescimento econdmico as
custasdadestruic¢ao do ambiente. Resultantedelafoi acriacdo do ProgramaMundial de Educacéo
Ambiental, surgindo o PIEA /UNESCO. Este programatem atuado na Educacdo Ambiental em

nivel internacional e regional através de publicacfes, eventos e de boletins.

A segunda conferénciarealizadaem Thilis - Gedrgia, CEl , em 1977, foi um marco na
evolucdo da Educacdo Ambiental. A conferéncia era essencialmente governamental, mas varios
participantesndo oficiaisinterferiram, resultando aincorporacdo de pressupostos pedagdgi cos ao
seu texto. O resultado foi um documento técnico que apresentava as finalidades, objetivos,
principios orientadores e estratégias para o desenvol vimento da Educagdo Ambiental e apontava
0 treinamento de pessoal, 0 desenvolvimento de materiais educativos, a pesquisa de materiais
educativos, a pesquisa de novos métodos, o processamento de dados e a disseminacdo de
informagdes como as estratégias mai s urgentes para o desenvol vimento da Educacéo Ambiental .
Pedrini e Gusméo ressaltam, em seu livro, trechos do documento com o objetivo de salientar

alguns pontos que serviram de partida para a Educacéo Ambiental

Em 1980, o PNUMA (Programa das Nacfes Unidas para o Meilo Ambiente) publicaum

documentointitulado:” UmaEstratégiaMundial paraaConservacdo” reafirmando avisdo critica

do modelo de desenvolvimento adotado pelos paises industrializados.

A terceira conferéncia realizada foi a de Moscou, em 1987, que reuniu educadores
ambientais de cem paises com o objetivo de avaliar o desenvolvimento da Educacéo Ambiental,
em todos os paises membros daUnesco. A conferénciareforcou o conceitosjaintroduzidos pela

conferéncia de Thilisi apontando prioridades para a década de noventa.

Segundo Pedrini seriam, resumidamente, estas as prioridades:

a)desenvolvimento de um modelo curricular; b)intercdmbio de informactes
sobre o desenvolvimento de curriculo; c)desenvolvimento de novos recursos
instrucionais;, d)promocdo de avaliacBes de curriculos, €)capacitar docentes e
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licenciados em Educac@o Ambiental; f)capacitar aunos de cursos profissionalizantes,
priorizando o de turismo pela sua caracteristica internacional ; g)melhorar a qualidade
das mensagens ambientais veiculadas pela midia ao grande pablico; h)criar um banco
de programas audiovisuais; i)desenvol ver museusinterativos,; j) capacitar especialistas
ambientais através de pesquisa; l)utilizar unidades de conservagdo ambiental na
capacitacdo regional de especialistas; m)promover a consultoria interinstitucional em
ambito internacional; n)informar sobre a legislacdo ambiental; dentre outras medidas

menos abrangentes. (2000, p.29)

A conferéncia de Moscou firmou as recomendacdes das duas outras conferéncias, mas a
comunidadeinternacional reconheceu que haviamuito aser feito antesdo novo milénio,eaONU

decidiu realizar nova conferéncia que foi sediada no Rio de Janeiro.

O Relatério Brundtland, elaborado pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentével das Nacdes Unidas (presididapelaPrimeira-MinistradaNoruega,
Gro Harlem Brundtland) e publicado em 1987, com o titulo: “Nosso Futuro Comum”, apontou
para a incompatibilidade entre o desenvolvimento sustentével e os padrdes de producéo e de
consumo vigentes. Nessedocumento, define-se o desenvolvimento sustentavel como aqueleque
“ sati sfaz as necessi dades presentes, sem comprometer acapaci dade dasgeracdesfuturasde suprir

suas préprias necessidades”.

Pela importancia que teve, € preciso ressaltar sobretudo a Conferéncia das Nacfes
UnidassobreoMeio AmbienteeDesenvolvimento (CNUMAD/UNCED) quefoi realizadana
cidade do Rio de Janeiro (Brasil), de 3a14 dejunho de 1992. A Unicavez em que representantes
de diferentes paises haviam se reunido para discutir a sobrevivéncia do planeta tinha sido em
1972, em Estocolmo (Suécia).

Além da Conferéncia oficial patrocinada pela ONU, ocorreu, paralelamente, o Férum
Global 92, promovido pel as entidades da Sociedade Civil. Participaram do Férum maisde 10 mil
representantes de Organizagtes Nao-Governamentai s(ONGs) dasmai svariadaséreasde atuacéo
de todo o mundo. Ele se constituiu num conjunto de eventos, englobando, entre outros, os
encontrosde mulheres, criangas, jovens eindios. Neste Férum, foi aprovadauma* Declaracéo do
Rio”, também chamada de “Carta da Terra’, conclamando a todos os participantes para que
adotassem 0 seu espirito e 0s seus principios, em nivel individual e socia e através das agoes
concretas das ONGs signatarias. As ONGs se comprometeram ainda ainiciar uma campanha

associadachamada“ NossomosaTerra’, pelaadocdo daCarta. Essadeclaracéo foi aprovadapel o
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Férum Internacional de Organizacbes N&o-Governamentais no ambito do Forum Global,
representando mais de 1300 entidades com atuacdo em 108 paises. Ela encarna o chamado
“espirito do Ri0” que esta estampado no preadmbulo da Carta: “NOs somos a Terra, 0S povos,
as plantas e animais, gotas e oceanos, arespiracéo da floresta e o fluxo do mar. No6s honramos
a Terra, como o lar de todos os seres viventes. N6s estimamos a Terra, pela sua beleza e

diversidade devida...”

A Ultima conferéncia do meio ambiente ocorreu em Joanesburgo, naAfricado Sul, de 26
de agosto a 4 de setembro de 2002.

1.1.2 CONCEITO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

No dicion&io Houaiss, encontramos Desenvolvimento Sustentavel como
“desenvolvimento econdmico planegjado com base na utilizacéo de recursos e naimplantacéo de
atividades industriais, de forma a ndo esgotar ou degradar 0S recursos naturais,
ecodesenvolvimento. (2001, p. 989) O conceito de Desenvolvimento Sustentével colocado, desta
forma, deixa claro que se houver uma preocupagdo tdo somente com a protecdo ambiental, o
model 0 econdmico setornapossivel eo mesmo é positivo. A definicdo utilizaostermosrecursos
naturais como as riguezas, 0s meios de que o homem pode dispor, desde que ndo os esgote ou
degrade. Compreender deste modo pode levar aimpressao de que 0s recursos naturais podem ser
um obstéculo ao crescimento econdmico, mas ndo um obstacul o intransponivel. Nao ha, nesta
definicdo, a mencdo sobre a sobrevivéncia dos grupos sociais, a preocupacdo com 0S paises
emergentes, com adistribui¢do de renda e de alimentos. Haanecessi dade de umadefinicdo mais
amplaqgue contempl e, ndo somente o desenvol vimento econémico, como também, todasasoutras

idéias que Ihe so implicitas.

O conceito de sustentabilidade ndo é novo paraoshomens. Muitas civilizagdesinstituiram
a necessidade da preservacéo dos recursos naturais com o objetivo de preservar as geracoes
futuras. O famoso discurso do chefe indigena Seatle € um canto de conservagao da natureza e de
adverténcias das consegliéncias daruptura natramadavida. Naldade Média, o aproveitamento
dos bosgues se efetuava de maneira comunitéria, sendo a extracdo da madeira realizada com

critérios sustentaveis.
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No Relatério Brundtland, encontra-se a defini¢éo de Desenvolvimento Sustentavel como
aquele que “satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das geracdes
futuras de suprir suas proprias necessidades’, aparentemente, deixa entrever a busca de uma
integracdo sistémica dos diferentes niveis da vida humana que Ihe dizem respeito, ou sgja, a
exploracao dosrecursos naturais, o desenvol vimento tecnol 6gico eamudancasocial . Restaainda
apontar que parametros serdo utilizados para definir o que é necessério fazer para compreender

0 que é Desenvolvimento Sustentavel.

Para uma sociedade sustentével, precisamos reduzir a PTA (Pressdo Total sobre o
Ambiente) através dareducdo do PAT (Populagdo, Afluénciae Tecnologia). A popul acéo exerce
uma pressao sobre o meio ambiente. Ao estabilizarmos o crescimento populacional, estaremos
reduzindo a pressdo sobre o meio ambiente. A afluéncia é a justa distribuicdo de riquezas.
Combater a pobreza através de uma justa distribuicéo de renda, salide e educacéo permitira que
a sociedade alcance uma sustentabilidade. As tecnologias devem estar a servico do
Desenvolvimento Sustentavel. Asinovagdes tecnol 6gicas devem passar por umaavaliacdo ética
de gque estéo a servigo do bem comum e ndo somente de alguns grupos. Estar a servig¢o do bem
comum exigiriauma profunda mudanca nas relagdes, pois se sabe que muitasinovagdes estéo a
servico da guerra e do dominio de pessoas ou de grupos. A preservacdo ambiental ndo é
responsabilidade s6 dosambientalistas. Elaexige detodos (economistas, politicos, etc) umavisdo
mais holistica. Enquanto houverem pessoas em estado de pobreza, ndo havera condicdes de
sustentabilidade. E necessério que a qualidade de vida seja alcancada por toda a populacéo.

Escamez e Gil colocam com muita propriedade que:

A qualidade da nossa vida ndo sera dada por situagdes que nos sdo adscritas
externamente, mas pelas agdes que nds mesmos sejamos capazes de redlizar e pelas
tentativas em que tenhamos éxito, ou, ao menos, tentemos conseguir por nossa conta,

ou nalivre associaggo com outros cidadgos. (2003, p.16)

A preservacdo ambiental ndo pode ser tema de discussdo tdo somente de grupos
privilegiados. E necessério que as comunidades e grupos| ocai stenham possi bilidade de parti cipar
do processo de discussdo das dificuldades que enfrentam. Essas comunidades precisam de

autoridade, poder e conhecimento para agir.

A educacdo ambiental deve contribuir para a compreensdo dos aspectos que
geram e perpetuam a pobreza e as desigualdades sociais e a sua relagdo com a
degradacéo ambiental e a sustentabilidade, deve constituir em uma educagéo centrada
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em valores que estimulem o pensamento critico compativel com a construcdo de uma
sociedade mais livre, justa e equitativa. ( CARVALHO, 2002, p.3)

Muitas mudancas aconteceram nos Ultimos 20 anos em relagdo ao trabalho. As méquinas
tornaram-se surpreendentemente produtivas e baratas, passando afazer o mesmo que so podiaser
feito pelos trabalhadores. As novas tecnologias permitem inUmeras mudangas nos modos de
produzir, 0 que, por sua vez, exige profissionais aertas, com uma boa dose de bom senso e
capazesdetransferir conhecimentos de umaareaparaoutra. Escaméz e Gil (2003, p.17) colocam
gue as tecnologias trazem consigo nNdo SO 0s instrumentos ou meios de intervencdo na natureza
e na sociedade, mas trazem 0s instrumentos que proporcionam o poder, através do controle da
infomacdo. A informagéo deve ser buscada constantemente, de umamaneiracriticaecriativa, ou

sgja, transformando-a em conhecimento.

A medida que alguém se superespecializa em apenas um nicho do saber humano, corre o
perigo de estreitar seus conhecimentosatal ponto detornar-se maisvulneravel asimposi¢coesdos
gue, ao contrario, tém uma visdo sistémica. Santos, de forma contundente, afirma, “que o
excessivo parcelamento e disciplinarizacdo do conhecimento cientifico faz do cientista um
ignorante especializado e que isso acarreta efeitos negativos.” (1999, p. 46). Leia-se também a
afirmativa de Leonardo Boff, de que € preciso manter “uma atitude bésica de relacionar tudo
peloslados’ (1999, p. 18) parapoder-sesuperar 0s saberes estanques, habilitando o cientistapara

0 desenvolvimento de uma compreensdo interdisciplinar dos conhecimentos.

Para uma sociedade sustentavel ndo basta este profissional que tenha habilidade de
transformar informagdo em conhecimento, € preciso que ele também tenha uma preocupacdo e
umavisao deinterpretacdo do mundo em que estavivendo, que consigaromper com as barreiras
do seu egocentrismo, que tenha valores, ética e solidariedade para com 0s outros. Parece
contraditério que ndo haja pleno emprego quando o modelo de sociedade em que vivemos nos
encaminhaparao consumismo. A |6gicaseriaconsumir maisparaproduzir maisecomisto gerar
maior niumero de empregos. Mas néo € isto 0 que acontece na verdade. O Brasil, em 1986,
ocupavaa 13?2 posicao em relacéo ao desemprego. A pesquisarealizadapel o economistaMarcio
Pochmann (2000, p.11), professor do I nstituto de EconomiadaUnicamp, mostraque atualmente
ocupamos o 4° lugar no indice de desemprego mundial. Alguns fatores contribuiram paraisto:

1° -Internacionalizacdo da economia- 0s paises desenvolvidos detém 70% do comércio mundial
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e doistercos do fluxo mundial dos recursos financeiros, tornando os paises em desenvol vimento
dependentes de sua economia. Os paises desenvolvidos, apos a década de 80, fizeram um
profundo investimento em tecnologia e pesquisa, impossibilitando assim aos outros paises a
competicdo pelafaltade capital tecnol 6gico erestando aestestéo somente o mercado daproducéo
agricola e de matéria prima, que gera poucos empregos e, em geral, mal remunerados.

2°- Aumento da idade da populagdo nos paises pobres- 0s avancos da medicina possibilitaram,
apesar das dificul dades econdmicas, que a popul acéo aumentasse asuaexpectativadevida. Além
deste fato, devemos considerar que o sistema previdenciario, na grande maioria dos paises, esta
falido, obrigando aos aposentados continuarem a procura de emprego. Com isto, aof ertade méo-
de-obra aumentou gerando esta massa de desempregados.

3°- Pagamento dadividaexternados paises- os paises ndo desenvol vidos ou em desenvol vimento
tém uma divida externa que Ihes impede um investimento na economiainterna do pais. O FMI,
através da cobranca das dividas, que na verdade estdo pagas, -considerando-se as altas taxas de
juro e o juro sobre juro- obriga os paises arealizarem politicas de juros altos e, em conseqliéncia,

valorizam os investimentos de capital e ndo de producéo.

O ndmero de desempregados no mundo saltou de 44,598 milhdées em 1979 para 83,437
milhdes em 1989, chegando em 130,6 milhdes em 1998. A sustentabilidade do planeta passa por
esta questdo. O que ira acontecer com esta massa de desempregados? Ao mesmo tempo, 0S
recursos naturai s ndo renovaveis, como jafoi visto anteriormente, acabar-se-80 se continuarmos

neste ritmo de consumo.

Considerando-se que todos os cidaddos do mundo tém o mesmo direito de usufruir deuma
vida digna e considerando a hip6tese de que tivessem 0 mesmo consumo que atual mente uma
pessoa do 1° mundo tem, 0s recursos naturais que possuimos atualmente, ndo seriam suficientes
paraa sustentabilidade dessademanda. A Unica solucéo possivel é diminuir o consumo dosmais
ricos para poder aumentar a qualidade de vida dos povos mais pobres, gerando assim condicoes
para o pleno emprego. Necessitamos de um modelo de desenvolvimento que enfatize o
atendimento das necessidades basicas de todos os cidaddos do planeta, através de estratégias
adaptadas aos recursos naturais, valores e tradi¢fes particulares de cada regido e através de

estratégias que valorizem ao maximo os esforgos col etivos dos cidadaos de cada pais.

A mudanca de atitudes e de habitos das pessoas exigirA uma campanha continua de
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informagdes, com 0 apoio do governo e dos movimentos ndo- governamentais. Em todos os paises
devem ser preparados planos paramotivar, educar e equipar cadaindividuo paraqueleveumavida
sustentavel. Os meios de comunicagBes devem colaborar com esses planos, levando-o0s ao
conhecimento detodos. Gutierréz e Prado enfatizam que além datomada de consciénciapor parte
de todos, ha a necessidade de se colocar em préatica um plano de acdo que alcance as seguintes

metas:

-A formago de pessoas - homens e mulheres - capazes de desenvolver formasde vida,
em correspondéncia com a nova cultura social do Desenvolvimento Sustentével.

-A construgdo de formas de vida de conveniéncia humana em escala planetaria, tanto
no plano comunitario como institucional .

-Assentar a consciéncia global em pautas claras relacionadas com o espiritual, ético,
existential, ecol 6gico e epistemol 6gico.
-Redefinicao global das relagbes com o meio ambiente e atecnologiaque gjudemaque
cada um se encarregue das necessidades e das diversidades humanas inerentes a
cidadania planetéria.
-Atualizacdo das potencialidades do ser, especialmente daquelas faculdade como a
participacdo, acriatividade, o afeto, asolidariedade, aflexibilidade e acolaboragdo que

tornardo possivel o equilibrio harménico entre os géneros. (1999, p.40)

A estaultimametapode-se acrescentar que ndo se almejaque hajasomente harmoniaentre

0s géneros, mas a toda a espécie humana.

A reflex&o sobre a responsabilidade da educagéo sob o prisma do Desenvolvimento
Sustentavel deve ser integradaao ensino formal em todosos niveis. E necessério que serepensem
0s aspectos que sao vitai s paraasobrevivénciado homem e que, no contexto social de um espaco
escolar, sgjafeitaaeducacéo, a educacdo do desgjo de um mundo melhor, a educacéo do desgo
de um mundo melhor para todos. Segundo Abensour (1990 apud Becker, 1997, p.66), ha a
necessidade de se educar o desgjo, como uma grande funcdo organizadora do desenvolvimento
participante, ou sgja educar o desgjo, estimul &-1o e desperta-lo. Elejustificaque € preciso educar
0 desgjo adesgar bem, adesgar o melhor, adesgjar mais, sobretudo de outraforma. Despertar
0 desgjo de sonhar com um mundo melhor, com um mundo mais justo para todos é despertar o
cidad@o, o individuo, que assumira posi ¢des para umamaior responsabilidade de suavida e dos
outros, bem como cuidara de tudo o que o cerca como uma forma de assumir todas as relacdes

gue Ihe ddo a diferenca de ser humano.

Gadotti coloca que o termo Desenvolvimento Sustentével, talvez ndo seja o mais

apropriado considerando que sofreu um enorme desgaste por ter sido utilizado, por alguns
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autores, com diferentes sentidos, aém do que, para o autor, hd uma incompatibilidade entre os
doistermos, ao se acentuar aidéiade desenvol vimento. Acrescentao autor que* asustentabilidade
refere-se ao proprio sentido do que somos, de onde viemos e para onde vamos, como seres do

sentido e doadores de sentido de tudo o que nos cerca.” (2000, p. 35)

Os curriculos e metodologias didaticas, bem como os materiais didaticos necessarios
precisam estar a disposicdo de todos os professores. Os curriculos escolares devem integrar os
principiosde sustentabilidade, ndo simplesmentejustapb-losao seutrabal ho escolar. Paraqueisto
aconteca, é necessario que os curriculos contemplem uma visdo mais global da realidade;
proponham um conheci mento especifico de contelidos com umamaior profundidade; contenham
uma proposta do gue precisa ser feito para al cancarmos uma sociedade sustentavel. A proposta
metodol 6gica deve trabal har em um processo de espiral com os contelidos, possibilitando assim
gue um mesmo assunto sgja trabalhado em diferentes séries e graus. Pode-se readlizar, por
exempl o, o estudo dasfontesrenovaveis de energiade diferentes maneiras e aprofundamento em
todas as séries da Educacéo Basica. H4 ainda a necessidade de se prever como serd efetuado no
Ensino Superior, o estudo dos principios do desenvol vimento sustentavel . Noal e Barcel os (1998,
p. 103) argumentam que o tematicaambiental deveriaestar presente em todas as disciplinas e ser
parte integrante do fazer pedagdgico cotidiano, independente da &rea ou do nivel de ensino em
gue o professor atua. O mesmo deveriaacontecer com 0 egresso do ensino superior paraque, ao
ingressar em sua profissao, ele o faga sob os principios de sutentabilidade. O ensino, em geral,
deve se pautar por uma visdo mais global, perdendo a linearidade ( causa-efeito) que lhe é

caracteristico.

Conhecer os limites da terra, conhecer-se e conhecer ao outro ndo deveria ser privilégio
somente dos que estdo na educac3o formal. E necessario que haja uma maior quantidade de
trabalhadores e orientadores na assisténcia a fazendeiros, pescadores, extrativistas, artesaos,
classes urbanas e rurais e muitos outros grupos da sociedade para que eles possam conhecer e

passem a usar 0s recursos naturais de forma sustentével e mais produtiva,

O Desenvolvimento Sustentavel, na verdade, sO sera possivel se os Direitos Humanos
forem de fato praticados. Nao € possivel imaginar o futuro da humanidade com divisdes de 1°,
2° e 3° mundos, ou grupos de pessoas que detém privilégios; ao contrario, asleiseosdireitosque

regulamentam avidados povoselhes concedem umaexpectativadevidadigna, devem ser iguais
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para todos os cidaddos do mundo. Escamez e Gil acrescentam:

Estamosdeacordo com quem considerao reconhecimento universal dosdireitos
humanos como 0 avanco mais importante do século XX e acreditamos que ta
reconhecimento se refere aos direitos de cada pessoa considerada individualmente, e
ndo somente como parte desta ou daguela sociedade ou daquele ou de outro Estado.

(2003, p. 14)

1.2. OBJETIVOSCURRICULARESDO ENSINO DE CIENCIASE DE MATEMATICA

Recentes descobertas de inscri¢cdes em rochas na Europa Central atestam que, mesmo
guando ainda habitantes de cavernas, 0s ancestrais humanos, ja ha mais de 30 mil anos,
calculavam o periodo de gestacdo de sua prole, e mais, esculturas e artefatos do periodo
Paleolitico sugerem que os povos da época observavam o céu e eram capazes de identificar
constel acOes e elaborar calendarios. Apesar de ndo ser possivel datar exatamente quando surgiu
ointeresse de compreender arealidade em suavolta, € muito provavel que osancestrais humanos
tenham conseguido desenvol ver, de maneirarudimentar, acapacidade de medir 0 tempo e espaco
paramelhor se adaptarem as migracdes que garantissem o acesso a hovas fontes de sustento e a
manutencdo e a continuidade da espécie. Eis, portanto, o embri&o das ciéncias humanas! Se até
entdo osfendmenos naturai seram entendidos como manifestacdes de entes sobrenaturais, apartir
daguelemomento, o raciocinio humano, geraco apos geracao, del apidou o terreno ocupado pelos
mitos e lendas infundados, para dar espaco ao saber que € possivel mensurar e que propicia o
estabel ecimento de parametrosfixos-asleisdaCiéncia- paraassegurar aespécie humanaoinicio
de uma leitura mais correta dos fendbmenos naturais, pois sd assim garantiriam sua propria

sobrevivéncia.

O homem moderno, em muitas ocasi6es, ndo percebe aimportancia do desenvolvimento
da Matemética e das Ciéncias em suavida. As pessoas usufruem, por exemplo, dos avangos da
tecnologia sem considerar que os mesmos s&o fruto de um desenvolvimento ocorrido ao longo

de centenas de anos e é resultado do estudo de muitos cientistas.

Sem a tecnologia atual, seria impossivel o estilo de vida da sociedade moderna e é
impensavel um retorno ao passado sem a presencade carros, tel efones celulares e computadores.

Essas tecnol ogias séo consideradas dbvias e poucos se ddo conta de que elas resultam de muitos
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anos de pesquisa, nos quais fisicos, quimicos, biélogos e mateméti cos desenvolveram materiais

e produtos cada vez mais Uteis e eficientes.

A medicina tem dado mostras de seu avango ao possibilitar o aumento da expectativa de
vida, da possibilidade de cura de doencas, que, até pouco tempo atras, eram tidas como
incuréveis. E muito provavel que, atravésdapesquisagenética, asmaesdo futuro possam planejar
ageracao defilhos sadios eimunesaquaisquer doencas. Certamente abi oel etroni ca sofisticar-se-

aaponto de ser capaz de produzir robds que se aproximardo de copias fiéis dos seres humanos.

Os avancos cientificos e tecnol gicos estéo cada vez mais presentes na vida das pessoas
eem acel erado crescimento, e ndo ha possibilidade de retardé-1os. Mas, 0 que se ouve nas escolas
€ que os aunos consideram as aulas de Ciéncias e Matemética uma perda de tempo e seu
contetido enfadonho. Por que isso acontece? Por que os avangos da Ciénciando chegam as salas

de aula?

A pesquisa no &mbito das Ciéncias Naturais € da Matematica tem produzido uma grande
mudanca em todo 0 ensino e, em especial, ho de sua area especifica. As areas que compdem o
conhecimento cientifico tém oportunizado ahumanidade um progresso sem par, com umacimulo
de saberes de que dificilmente um s6 ser humano, isoladamente, poderia apropriar- se. Essa
situacdo gera ansiedade e medo, por ndo ser possivel conhecer ou controlar, como individuo, a
totalidade do conhecimento humano. Por outro lado, ha a necessidade de que se discuta, com
critérios claros € objetivos, 0 uso adequado que 0s hovos conhecimentos estéo oportunizando a
humanidade. E preciso que a ética dite a aplicacdo dos conhecimentos cientificos na vida das
pessoas. Deve-se, portanto, retornar a perguntainicial: por que ensinar Ciéncias € Matematica,

ou ainda, quais séo 0s objetivos do ensino de Ciéncias e de Matematica ho contexto atual ?

Ao elaborar um curricul o de Ciénciase M ateméti ca, é necessario que setenhaclarezasobre
asituaco em que se encontram as pessoas a que €l e se destina. E igual mente importante que se
parta do pressuposto de que o curriculo € um processo em que os estudantes e professores tém
atarefa de “explorar o que € desconhecido” (DOLL JR, 1997, p.172). Um curriculo com um
carater processual, aberto eflexivel demandaumaparticipacao ativado professor eampliaassuas
responsabilidades, envol vendo-o nas decisdes sobre 0 model o de ensino a ser adotado e atomar

asdecisdessobre o ensino. O professor deve optar por definir diferentes processos de ensino, com
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0 objetivo de promover a educacdo através da mediacdo pedagdgica, isto €, transformar os
conhecimentos cientificos em conhecimentos escolares. Deixar que essa responsabilidade fique
somente ao encargo dos especialistas ou dos autores de livros didéticos € permitir que uma
escassa contextualizacdo ocorra e que, tdo somente se repita de uma maneira mecanica o que
outros sugeriram, sem o devido aprofundamento ou posicionamento critico, havendo ainda o
perigo de ndo se compreender o que os autores de fato pensaram quando elaboraram o material
didético.

O curriculo de Ciéncias e de Matemética precisa organizar as areas de conhecimento e
orientar a educacdo para promover, através da aquisicao dos conhecimentos cientificos e pela
promocdo dos valores, tais como, a sensibilidade e a solidariedade, “a participagdo mais
democrética na gestdo dos problemas do planeta’ ( SANTMARTI e MERCE, 1997 p. 52). Os
estudantes, dentro de um processo de mudanca de sua visao de mundo, necessitam relacionar-se
uns com 0S Outros e com 0 meio em gue vivem, e, mais especificamente, é extremamente
importante que se conscientizem das formas de producdo e de consumo existentes na sociedade

em que vivem, com afinalidade de desenvolver a critica e a participacéo socia conscientes.

Um curriculo de Ciéncias e Matematica deve, igualmente, contemplar aspectos
comportamentai s ndo menos importantes, ou sgja, deve tanto agucar a curiosidade dos alunos e
estimul&-losaobservar de maneiracriteriosaarealidade que os circunda, como também propiciar
gue desenvolvam o raciocinio dedutivo que os faca ver as causas dos fendmenos - ndo apenas
seus efeitos- de modo que sejam capazes de responder, também em outras areas da atividade
humana, com atitudes bem refletidas. Estas atitudes sdo, sem sombra de davida, as que mais

aproximam os estudantes dos cientistas.

Ademais, é preciso deixar claro que diante do fato de o curriculo ser processual e aberto,
€ indiscutivel a necessidade de se desenvolver os saberes de cada disciplina, com as suas
parti cul aridades e seus procedi mentos especifi cos, permitindo que os estudantes consigam acessar
0s conhecimentos culturais elaborados ao longo da histéria humana. Fica claro que conhecer as

partes de cada ciéncia é condicao necessaria para conhecer 0 seu todo.

Atual mente a sociedade demandaindividuos que, além de um sblido conhecimento geral,

sejam capazes de aprender continuamente, habilitando-se, tanto ainteragir em um mundo onde
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0 desenvolvimento € cada vez mais crescente, como também a inteirar-se de novos
conhecimentos. Assim, fica evidente que os objetivos da &rea das Ciéncias da Natureza a da
Matematica precisam estar em sintoniacom os conhecimentos prati cos, de modo agarantir asua
contextualizacdo em forma de respostas as reais necessidades vividas pelos aunos,
proporcionando assim o desenvolvimento de conhecimentos que assegurem uma ampla cultura
geral e uma adequada visio de mundo. Morin (2000 p. 36), confirma que “E preciso situar as
informacdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido”. O mesmo autor, ao citar
ClaudeBastien, reforcaque* acontextualizacéo € condi¢ao essencial daeficacia’ (MORIN, 2000
p. 37), o que corrobora aidéadaimportanciae da necessidade de se construirem novas rel agoes
no ambito do ensino-aprendizagem de Matematica e Ciéncias que permitam ao estudante um
melhor entendimento da realidade que o envolve, pois diante da rapidez dos avangos
tecnol 6gi cos, torna-se tanto maisimperioso que el e seja capaz de compreendé-los, ndo s6 em seu
aspecto cientifico, mas também em seu aspecto econdmico-social. Uma vez de posse dos
elementos cognitivos, o auno sera capaz, por um lado, de julgar a validade do uso das novas
tecnologias e, por outro, terd plenas condicdes de avaliar tanto 0s possiveis riscos quanto 0s

almejados beneficios neles embutidos.

E preciso considerar também que o alto custo dos avangos tecnol dgicos e a explosio de
novidades, que estédo no mercado para 0 consumo, provocam a existéncia de uma parcela da
populacdo que ndo tem acesso a todos esses avangos. Como 0 mercado exige que as pessoas
estejam aptas para gerar e trocar informagdes, 0s menos aquinhoados certamente estardo em
desvantagem. H4, portanto, anecessidade de sepromover, atravésdaescola, umauniversalizacdo

do conhecimento das novas tecnologia e 0 acesso aelas.

Compreender todas as interacfes a que se expdem o individuo e a sociedade é essencial
para estabel ecer 0s objetivos e o curriculo escolar. Além disto, ndo se pode deixar de destacar a
importancia da reflex&o ética, da solidariedade e do respeito entre as pessoas. O curriculo de
Ciéncias e de Matemdtica tem um grande papel na formacdo de cidaddos conscientes e
responsaveis. E preciso ter clareza quanto aos objetivos a serem a cancados e das acbes a serem
promovidas, mas, a0 mesmo tempo, deve-se deixar em aberto a possibilidade da procura por

mudanca de énfases, ou até, por escolha de novos caminhos.

Em suma, um bom curriculo de Ciéncias e de Matemética deveria contemplar todos os
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aspectos acima apontados; no entanto, - e ndo menos importante do que isso- deveria também
levar em consideracéo a personalidade de uma crianca ou adolescente, isto €, deveriaser &gil na
adaptacdo ao novo eao diferente, deveriaestar impregnado deinguietude aponto de confundir-se
com a idéia de que a todo momento sgja possivel tirar-se o tapete debaixo dos pés. Um tal
curriculo ndo poderia, igualmente, prescindir do embrido que gerou aMatemética e as Ciéncias
e deveriater bem presente, como pano de fundo, as perguntas primordiais que acompanham os
seres humanos desde 0 momento do primeiro lampejo de consciéncia: -Quem somos ? -Por que

estamos aqui ? -Para onde vamos ?

1.2.1 Por uma proposta inter disciplinar

Educar para responder as perguntas basicas da existéncia, exige uma postura de
compreender inicialmenteasi mesmo e o que o cerca. O estar presente e 0 “ estar desperto atudo
0 que diz respeito adefesados interesses humanos’ (FREIRE, 1999, p.112) requer posturas que
s6 0 acumulo de conhecimentos ndo consegue satisfazer. E necesséria a construcdo de
competéncias que transcendam aos momentos de sala de aula, mas, que sem ela, ndo seria
possivel elaborar. Pensar o curriculo de uma maneira simplificada pode ser perigoso, pois a
validacdo de todo o fazer pedagdgico esta na sua multiciplidade. Um curriculo precisa estar
sempre impregnado da arte da criacéo e da arte da escol ha tanto para os professores como para
0s estudantes. Precisa contemplar a diversidade, possibilitando a visdo de criadores do

conhecimento. Doll estabel ece:

N s precisamos compreender os serese os momentos, afimdecriar o curriculo.
Ao dialogar com ostextos, seus criadores e nds mesmos, chegamos a um entendimento
mai s profundo e maiscompleto ndo s das questdes mas também de nds mesmaos, como

seres pessoais e culturais. (2002, p. 152)

O contexto historico atual caracteriza-se pelafragmentacéo do conhecimento, peladivisao
detrabalho intelectual e pela predominanciadas especializagdes. A funcéo social daeducacdo é
vista, em muitas oportunidades, como meramente a transmissdo dos contetidos que foram
sistemati zados ao longo da historia, com o objetivo de formar cidadéos aptos areproduzir o que
esta nos curriculos sem questionar ou interpelar, habilitando-os a se integrar ao sistema socio-
ambiental em que se inserem. A necessidade de romper com a tendéncia fragmentadora e
desarticulada do processo do conhecimento, justifica-se pela compreensdo da importancia da

interacdo e transformacao reciproca entre as diferentes &reas do saber. Busca-se uma educacao
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gue forme cidaddos com consciéncia de mudanca, em gue o curriculo estabelecido objetive a
formacao de individuos criticos, capazes de entender o mundo onde vivem e que, suas acoes

estejam orientadas por padrdes éticos e por questionamentos sobre a validade de seus atos.

A interdisciplinaridade aspira a superacdo da racionalidade cientifica positivista,
aparecendo como entendimento de uma nova forma de ingtitucionalizar a producéo do
conhecimento nos espacos da pesquisa, na articulagdo de novos paradigmas curriculares e na
comunicagdo do processo perceber as vérias disciplinas, nas determinagdes do dominio das
investigacOes, na constituicdo das linguagens partilhadas, nas pluralidades dos saberes, nas
possibilidades de trocas de experiéncias e nos modos de realizacdo da parceria. Essa realizacéo
integrativarinterativa, permite visualizar um conjunto de acbes interligadas de carater
globalizante, superando-se as atuaisfronteiras disciplinares e conceituais, mas sem aintencéo da
reducdo, ao contrério, da procura pelas agdes que destaquem as individualidades e, ao mesmo

tempo, as unam.

Em consequiéncia, a idéia de interdisciplinaridade tende a transformar-se em
bandeira aglutinadora nabusca de umavisdo sintética, de umareconstrucéo daunidade
perdida, da interacdo e da complementaridade nas acbes envolvendo diferentes

disciplinas. (MACHADO, 2000, p. 117)

Face a essas idéias, torna-se necessario repensar a producédo e a sistematizacdo do
conhecimento foradas posturas cientificas dogméticas, no sentido deinseri-las num contexto de
totalidade. Dessa forma, também nas escolas, o curriculo passa a ser sentido e vivido de forma
globalizadaeinterdependente, recuperando-se, assim, o sentido daunidade quetem sido sufocada

pelos valores constantes do especialismo.

A Ciéncia obteve um grande desenvolvimento a partir das especializaces disciplinares.
A disciplina é a possibilidade de organizar o conhecimento cientifico através da divisdo dos
estudos que elainclui. Pelas suas caracteristicas, embora inserida em um contexto mais amplo,
adisciplinatem caracteristicas préprias que adiferenciam de outrapel alinguagem, pelastécnicas

de pesquisa que a constituem e pelas teorias que |he sdo proprias.

Umadi sciplinaéumamaneirade organizar edelimitar umterritorio detrabal ho,
de concentrar a pesguisa e as experiéncias dentro de um determinado angulo de visdo.
Dai que cadadisciplinanosof erece umaimagem particular darealidade, isto €, daquela

parte que entrano angulo de seu objetivo.( SANTOME, 1998, p. 55)
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A organizacao disciplinar foi instituidano século X1X, de modo especial com aformacéo
das universidades modernas. As pesquisas cientificas também contribuiram, de modo decisivo
para o surgimento das disciplinas, pela possibilidade de especificar aabrangénciado seu objeto

de estudo, por sualinguagem peculiar e por seu isolamento de suas congéneres.

A hiperespecializagéo, ou sgja, a especializacdo que se volta parasi mesma, impede a
percepcdo do que € global, tanto quanto do que é essencial. A disciplina parcela, desune e
compartimenta os saberes, tornando mais dificil asua contextualizacdo. O estudo realizado pela
disciplina seré percebido, entdo, de uma maneira auto-suficiente, negligenciando as ligacdes do
estudo com outros saberes, bem como, ndo relacionando a disciplina com outras similares,
impedindo-se a percepcdo das ligacdes de suas proprias peculiaridades e as relacdes com o
entorno social. Com certeza, pode-se afirmar que o estudo da cadaumadas disciplinas dificulta

aprender o que segundo Morin “estatecido junto”, (2000, pag. 41) ou sgja, 0 complexo.

Nas institui¢cdes escolares, ao longo de sua historia, a selecdo, a organizacao e o trabalho
de conhecimentos pouco relevantes provocaram o isolamento das institui ¢cbes com a sociedade
em que elas estdo inseridas. Além disso, avalorizacao de pequenos recortes deinformagdes, sem
grande profundidade, e, namaioriadasvezes, sem adevidacompreensdo dos contetidos, dificulta
a capacidade de os estudantes assumirem responsabilidades para serem pessoas autbnomas,

solidérias e democréticas.

Entreasmuitascriticasao ensino por disciplinas, Santomé, em um artigo escrito no Jornal
“ Pagina da Educac&o”, enumera um total de treze criticas a esta forma de ensino, das quais

destacam-se cinco:

A. Presta-seinsuficiente atencdo aosinteressesdos estudantes, quando deveria
ser um dos principais pontos de atencdo de um programa educativo.

B. A probleméticaespecificado seumeio socio cultural eambiental éignorada
com muita freqiiéncia, especialmente quando o principal recurso educativo que se
emprega sdo os livros textos. As preocupagdes econdmicas e politicas de cada editora
impedem de prestar suficiente atencdo as probleméticas mais locais. A maneira de
incrementar uma grande tiragem de um mesmo manual escolar é incluir contetidos
muitos gerais que podem ser comuns em muitoslocais distintos e diversos, debilitando
0 estabelecimento de assuntos e exemplos locais. Os professores, por sua vez,
convertem-se em “ organizadores organizados’, carentes de autonomia, sem poder de
decisdo e sem controle, figuras opostas ao que hoje é defendido como “professor
investigador”, capaz de diagnosticar o que acontece nas aulas, de tomar as decisdes
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necessarias, de oferecer uma grande variedade de recursos didéticos, de avaliar
adequadamente tanto o desenho como o desenvolvimento de qualquer curriculo.

C. O curriculo “puzzle” dificulta com grande freqliéncia, ou ndo estimula, as
perguntas vitais, ja que ndo podem ser confinadas dentro dos limites das areas
disciplinares.

D. Com demasiada frequéncia, surgem dificuldades de aprendizagem
provenientes de uma constante mudanca de atencdo de uma matéria para outra.Nas
escolas onde se trabaha a base de disciplinas independentes, os modulos horarios,
dificultam aos estudantes a memorizagcdo de um volume de informagdes, quando as
outras capacidades sdo apenas estimuladas. Além disso, os estudantestém dificul dades
de captar as conexfes que podem existir entre as distintas disciplinas, e tampouco se
proporciona suportes parafazé-lo.

E. O curriculo centrado em disciplinas leva a uma inflexibilidade na
organizacgdo, tanto em tempo como no espaco e nos recursos humanos, pelo que
atividades que diversificam o curriculo como visitas, excursdes, saidas, etc, ndo podem
ser realizadas, ou entdo col ocam-sedemasi adosentraves. A estruturadasdisciplinasndo
favorece as iniciativas dos estudantes para o estudo e para a investigac&o autbnoma.
N&o estimula a atividade critica nem a curiosidade intelectual.

(www.a-pégina-da-da-educacdo.pt N.86, dezembro de 1999, p .4)

1.2.1.1 Andlise da concepcao de interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade € um processo e umafilosofiade trabal ho que tem como objetivo
enfrentar os problemas e as questdes que preocupam a sociedade. Basicamente, a
interdisciplinaridade é umaatitude aser assumidano sentido dealterar oshébitosjéestabel ecidos
na compreensao dos conhecimentos. Ela supde uma postura frente aos fatos a serem analisados,
Ssem imposi¢ao ou sem menosprezar as particularidades do conhecimento. O que se espera
conseguir ndo é anular os conhecimentos de cada uma das ciéncias, mas reconciliar o valor de

todas as ciéncias sem a supremacia de uma delas.

Trabal har ainterdisciplinaridade ndo significanegar as especialidades e aobjetividade de
cada ciéncia. O seu sentido reside na oposi¢cao a concepcdo de que o conhecimento se processa
em campos fechados em si mesmos, como se as teorias pudessem ser construidas em mundos
particul ares, sem uma posi ¢ao unificadoraque sirvade base paratodas as ciéncias, eisoladas dos
processos e contextos histérico-culturais. A interdisciplinaridade respeita o territério de cada
campo do conhecimento, bem como distingue os pontos que os unem e que os diferenciam. Essa

€acondic¢do necessaria paradetectar as areas onde possam estabel ecer-se as conexdes possivels.

A interdisciplinaridade permite que as diferentes ciénciasintegrem o todo, aprofundando
os diferentes conhecimentos das disciplinas, de modo a construir um novo saber e uma nova

formade ver e conhecer o mundo. Significa saber que ndo temos o conhecimento de tudo, mas
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gue podemos, com o conhecimento de uma nova realidade, estar prontos para agir de maneira

consciente e responsavel, vislumbrando novos objetivos a serem al cangados.

Santomé (1998) e Fazenda (1996) apresentam as diferentes compreensdes de
interdisciplinaridade. Santomé reconhece como sendo amais conhecida e amais divulgadaade
Erich Jantsch apresentada no Seminario da OCDE em 1979. Jantsch classifica a
interdisciplinaridade em relacéo a maneira como as diferentes disciplinas estéo interligadas e de
guemodo acontece acolaboracdo e acoordenacao entre asespecialidades. Ele, segundo Fazenda
(1996), possui uma visdo dos pontos de vista da sociedade global. Para Jantsch, citado em

Santomé (1998), a interdisciplinaridade pode ser organizada como:

12 Multidisciplinaridade: a apresentacéo entre as diferentes disciplinas acontece de maneira
simultaneacom aapresentaco de alguns pontoscomuns, massemtornar claraareal relacdo entre
elas. A dificuldade esta em que os alunos ndo conseguem, de maneira natural, estabelecer as
transferéncias da aprendizagem de uma disciplina para a outra, nem as utilizam em situaces

diferentes das apresentadas durante a aprendizagem.

22 Pluridisciplinaridade € chamada a maneira em que, disciplinas que tém algo em comum,
trabalham de umaformamais préxima, dentro de um mesmo setor de conhecimento, sem haver
preval éncia de umasobre a outra. Elas conservam o especifico de cada disciplina sem alterar as
suasbasestedricasourealizar algumatransformacdo nelas. Osa unosconseguemrealizar, deuma
maneiramais efetiva, astransferéncias entre as disciplinas e enfrentam situaces mai s proximas
darealidade da vida cotidiana.

32 Disciplinaridade cruzada € a superioridade de uma disciplina sobre as demais, impondo os
seus métodos de pesquisa, seus conceitos, métodos e marcos tedricos. E umamodalidade rigida
gue menospreza as outras disciplinas atribuindo-lhes papel menor. Esta maneira de redlizar a
interdisciplinaridade prejudica o crescimento do conjunto das disciplinas impedindo o

desenvolvimento harmonioso de todas el as.

A pluralidade das disciplinas é conseqiiéncia da diversidade da abordagens dos
fendmenos e situactes da realidade, sendo que nenhuma delas pode absorver as

demais” (SANTOME, 1998, p 73)
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42| nter disciplinaridade é aassociacao entre disciplinas em que a colaboracéo entre elas geraum
contexto novo, formando verdadeiros intercambios entre as disciplinas, tendo como resultado o
enriguecimento mutuo. O ensino interdisciplinar tem o poder de transformar os conceitos, 0s
procedi mentos e 0s contextos tedri cos das dif erentes di sciplinas em estruturas mai s abrangentes,
de modo que possam ser compartilhadas entre as diferentes disciplinas na solucdo de um
problema ou no decurso de uma pesquisa. Os estudantes, que sdo colocados frente a situagoes
interdisciplinares, tém a capacidade de transcender a cada uma das disciplinas, habilitando-se

simultaneamente a detectar, a analisar e a solucionar problemas novos.

No entanto, parapoder realizar o estudo com o devido aprofundamento, hdanecessidade
de serespeitar determinadas hierarquias de conceitos, sendo preciso que os professores plangjem

a seguiéncia de conceitos que sdo imprescindiveis para os estudantes.

O termo interdisciplinaridade pode ainda ter diferentes conotagdes, dependendo do
contexto em que € utilizado. Ha professores que afirmam estar realizando um trabalho
interdisciplinar quando cada disciplina realiza a integracdo de informagdes de diferentes
disciplinas, sem contudo contemplar a reflexdo acerca de questbes sociais e econbmicas

conflituosas.

53 Transdisciplinaridade é amodalidade em que as diferentes disciplinas dei xam de existir como
elementos estanques e haaformacédo de umanovadisciplina. A transdisciplinaridade tem como
objetivo maior aconstrucdo de model os utilizaveis e transferiveis entre as diferentes disciplinas

com o intuito de evitar a perda de esforcos e de tempo para a elaboracéo de principios e deleis.

A interdisciplinaridade, segundo Fazenda (1996), diferencia-se de integracéo. Enquanto
a primeira procura redlizar a transformagdo e a mudanca social, a segunda preocupa-se em
conhecer erelacionar contelidos, métodos ou teorias, sem modificar ou sem questionar arealidade
ou a situagao posta. A integracéo das disciplinas seria a oportunidade de realizar umainteracéo
com o objetivo de alcancar umavisdo mais clarados valores, dasideologias e dos interesses que
estdo presentes em todas as questOes sociais e culturais, com a intencdo de alcancar a

interdisciplinaridade.
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Segundo Fazenda (2002), ainterdisciplinaridade € o resultado detomadas de posi ¢des, ndo
de uma sd, mas dareflexdo continua, do constante exercicio de perguntar e duvidar. O professor
interdisciplinar traz consigo a vontade da busca e da pesquisa, ndo se inibe em procurar novas
técnicas e procedimentos de ensino. “E alguém que esta envolvido com o seu trabalho, em cada
um dos seus atos’. (FAZENDA, 2002, p.31)

Lenoir (1998) apresenta a diferenca entre interdisciplinaridade escolar e cientifica. Ele
colocaqueafinalidade dainterdisciplinaridade escol ar € adifusdo do conhecimento eaformacédo
de atores sociais, colocando-se em préticaas condi¢des que favorecam os processosintegradores
eaapropriacao dos conhecimentos como produto cognitivo do estudante. A interdisciplinaridade
escolar, conforme este autor , utilizando a complementaridade entre as disciplinas escolares,
almeja o sujeito aprendiz e suarelacdo com o conhecimento, mas em um processo de formagéo

gue articulaos conhecimentos cognitivos e soci oaf etivos, diretamente fixados sobre arealidade.

O estudante, no estudointerdisciplinar, podeformular, com maior facilidade, asperguntas
vitaise, namaioriadasvezes, conflituosas, que ndo podem ser respondidas por umaso disciplina,
mas que estdo inseridas em um contexto mais amplo. Também sob este ponto de vista, pensar
interdisciplinarmente contribui paraacriacdo de habitosintel ectuais que favorecam ao estudante
aconsiderar asintervencdes humanas em todas as suas perspectivas e sob osmaisdiversos pontos

de vista possiveis.

1.2.2 Projetos detrabalho

O termo projeto tem origem no latim projectus, significando algo como um jato langado
para frente, a semelhanca do que ocorre com 0 ser humano ao nascer. Um projeto significa
sempre a antecipacdo de uma agdo, envolvendo uma referéncia ao futuro, mas com uma
conotacdo nova. N&o pode haver projeto que ndo tenhaembutidaaidéado novo, dacriacdo eda
imaginacdo, mas também da possibilidade de haver o risco de insucesso. Um projeto contém a

acao de algo novo que serarealizado pelo sujeito gue projetaindividual mente ou col etivamente.

A capacidade de projetar, compreendida como a antecipacéo de uma agéo em busca de
uma meta, em um tempo ndo determinado, cuja realizacéo depende, efetivamente, dos agentes

€ caracteristica da atividade humana. Realizando projetos, os homens constituem-se como



42

pessoas. A dificuldade se encontra em articular os projetos pessoais e 0s coletivos. Essa
articulacdo deve acontecer através daeducacao das pessoas parao objetivo maior, o dacidadania
e da construcao de valores. Machado coloca sobre este assunto, “Projetos e valores constituem

os ingredientes fundamentai s da idé a de Educacdo.” (2000, p. 20)

A idéiados projetos sobrepuja as fronteiras das disciplina constituidas por sobressair ao
carater enciclopédico erestrito das disciplinas, possibilitando aproximar e associar as atividades
de pesquisa e de ensino e oportunizando ao professor as condic¢des de desenvolver um trabalho
de pesquisa, independente do nivel de ensino em que atua. O conhecimento, compreendido como
uma rede de significagdes, implica a construcdo de um trabalho interdisciplinar, que néo
subestima o papel das disciplinas, mas as valoriza como parte do projeto que esta sendo

desenvolvido.

Herndndez e Ventura (1998) colocam a forma de organizacdo dos projetos de trabalho
como aoportunidade de se favorecer a criacao de estratégias e a organizacao dos conhecimentos
escolares no que diz respeito ao tratamento da informacdo e sua relagdo com os diferentes
conteidos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem aos estudantes a construcdo de seus
conhecimentos e possibilitem a sistematizacdo dos diferentes saberes disciplinares em

conhecimento proprio.

Nos projetosdetrabal ho, aaprendizagem baseia-se em suasignificatividade e naidéiade
globalizacdo, compreendida como um processo interno, no qual as relacfes entre conteddos e

areas de conhecimento estdo em funcdo da resolucéo de problemas.

Podemos ressaltar gue o conjunto deinformagdes necessarias paraaexecucao do projeto
de trabalho ndo pode vincular-se somente ao livro texto ou ao educador. Os projetos de trabalho
permitem a criacdo de “estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares em relacdo ao
tratamento das informacfes, a relacdo entre os diferentes contelidos em torno de problemas ou
hipoteses que facilitem a construcdo dos conhecimentos.” (HERNANDEZ e VENTURA. 1998,
p. 61)

Os mesmos autores colocam que os projetos de trabalho tém o intuito de ensinar o

estudante a aprender, a encontrar um sentido, a reconhecer uma estrutura gque vincula a
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informagdo com o objetivo a ser alcancado. Devemos considerar que é necessario que 0s
objetivos finais de cada série precisam estar delimitados paraarticular e organizar os projetos de

forma a trazerem imbutidos uma reféncia do que € necessario desenvolver durante o trabal ho.

Os autores jareferidos colocam uma esguema de aspectos mais relevantes que deveriam
estar contemplados na organizacao de projetos: escolhado tema; elaboracdo do indice; buscade
informagdes; tratamento das informagdes; realizacdo de um dossié de sintese dos aspectos do

projeto de trabal ho.

A escolhado tema € o ponto de partida paraadefinicéo do projeto e pode constituir-se de
diferentes caracteristicas, dependendo do nivel, dosinteresses e darelevanciaque o tematenha
para os estudantes. O grupo de estudantes, ou o professor, pode conduzir a escolha da definicéo
do tema através da argumentacdo de suaimportancia, convidando um palestrante para discorrer
sobre 0 assunto ou providenciando um video informativo a que os estudantes possam assistir;
pode ainda surgir da resolucéo de um problemas pendente de outro projeto ou de um problema

proposto pelo professor.

A escolha do tema é relevante por incorporar toda a expectativa de estudo que sera
realizado. Os critérios da validade do tema precisam ser estabelecidos, em conjunto com 0s
estudantes, pelaimportancia que o estudo terd para eles, ndo sO quanto a informagdo que dele

possa resultar, como também ao que tange a formacéo dos estudantes como cidaddos.

Apobs a escolha do tema sdo estabel ecidas as hipoéteses que permitem plangjar o tempo
disponivel e as atividades a serem executadas, garantindo assim a globalidade do projeto de
trabalho. A elaboracdo do indice direciona, com maior precisdo, as informacdes que seréo
buscadas. O fato de os estudantes estabel ecerem um indice deve gerar, ndo so a preocupagdo com
0 mesmo, mas 0 desenvolvimento da capacidade de antecipacdo, de criacdo de metas, de
planejamento de possibilidades. Estabel ecer esse indice com outras pessoas permite desenvol ver
a preocupacdo de desenvolver projetos coletivos, que estimulem as ages individuais, mas com
significado maior, que permitam transcender os limites pessoais, para alcancar um significado

politico, social e ecolgico.

No ensino disciplinar, normalmente, afonte deinformacéo é o professor, que decide e se
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responsabiliza por cada informagdo repassada aos estudantes. Nos projetos de trabalho, essa
funcdo ndo se exclui, mas é complementada pela informacéo que € obtida pelo grupo de
estudantes. A tarefa permite que eles assumam o tema e coletem informagdes, contando ainda
com a possibilidade de envolver outras pessoas na busca das informacdes. Merece ser destacada
a necessidade que se cria de comunicar-se com outros, da ampliacdo das fontes de informacéo
paraaém do professor. A busca de informagdes favorece a autonomiados alunos e permite que

explorem um amplo leque de opgbes como fontes de informagoes.

O tratamento das informactes é uma das fungdes basicas do projeto de trabalho. Varios
aspectos necessitam ser enfatizados:
a) Asinformacdes, por oferecerem varias visdes da realidade, precisam sofrer um processo de
selecdo de acordo com a suarelevancia pararesponder ao problema proposto. A distingdo entre
hipéteses, teorias, opinides, pontos de vista € um dos aspectos que precisa ser levado em conta.
A confrontagéo entre as diversas opinides s&0 um passo importante no desenvolvimento do
estudante.
b) A organizacao das informages, segundo as finalidades do projeto, permite que os estudantes
revgjam o indice construido e reconsiderem a ordem de prioridades, segundo critérios que
estabel ecam. No tratamento dasinformacdes, arevisdo do indice € um procedimento queautoriza
aincorporacdo da necessidade da constante revisdo dos conhecimentos e da clarezade que eles
ndo sao fechados em si, ao contrério, estdo sempre inseridos em algum contexto.
c) A aprendizagem de procedimentos, que, segundo Coll e Valls, € “um conjunto de actes
ordenadas, orientadas paraa consecucao de umameta’ (2000, p. 77), permiterealizar definigoes,
propor perguntas, estabel ecer prioridades e hierarquias em relacéo aos conteidos dainformagao.
d) No tratamento das informacfes podem surgir novas perguntas que derivam da andlise das

guestodes.

O tratamento das informactes do projeto de trabalho é uma atividade que estimula os
conflitos sdcio-cognitivos, através do debate cientifico em sala de aula. Os estudantes fazem o
papel de cientistas e avalidacéo dos resultados sera o produto da estruturacéo quetiver sido feita

por eles até aquele momento.

A avdiacdo do projeto desenvolvido, a sintese do que foi trabalhado e do que foi

compreendido, bem como o queficou em aberto, assim como aposterior comunicacdo aterceiros
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dos conhecimentos construidos passam afazer parte do dossié do projeto de trabalho.

Os projetos de trabalho sdo estudados por outros autores e tidos como: unidade didéatica
integrada ou projeto curricular integrado (Santomé, 1998) ou situacfes-problema (Perrenoud,
2000). Podemos encontrar algumas diferengas nas propostas; no entanto, basicamente elas se

restringem aterminol ogia, poisaintencdo dosautoresé, em suaesséncia, adescritaanteriomente.

Precisa-se ressaltar que ao formular os “projetos de trabalho”-ou qualquer outra
denominacao gque se queira utilizar- deve-se ter claro a que objetivos eles se prestam, a servico
de que ou de quem eles estardo. Projetos de trabalho que visem sb o conhecimento, que estejam
despojados de valores, que estejam somente aservico do individual e ndo do col etivo, devem ser

repensados e modificados.



2 PROBLEMA DA INVESTIGACAO, OBJETIVOSE METODOLOGIA

2.1 PROBLEMA DA INVESTIGACAO

Nesses Ultimos dezesseis anos, a educacdo brasileira foi contemplada com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e através da proposta dos Parametros Curriculares
Nacionais, que desafiam aeducacdo brasileira paraincitar mudancas significativas, tanto através
da orientacdo e da socializacdo de discussdes, como através de pesquisas e de recomendacies,
objetivando um ensino que permita, cadavez mais, aformacéo de cidaddos autdbnomos, criticos
e participativos. Os Parametros Curriculares Nacionais, (PCN) como ficaram conhecidos,
avancaram naeducacéo, ao destacar aEducacéo Ambiental (EA) como um “tematransversal” ou
“eixo transversal”, possibilitando que todos os conteidos possam ser analisados sob o enfoque
deste conceito, ficando os assuntos especificos das disciplinas subordinados a ele. Os temas
transversais incorporam assim a preocupacado, que ndo € nova, dainclusdo das questdes sociais,
ambientais, culturais e éticas no curriculo escolar que, ao serem integradas comporem um todo

articulado e contextualizado com as diferentes realidades locais e regionais.

A énfase no Desenvolvimento Sustentével justifica-se pelavisdo abrangente pelaqual se
pauta o tema e que oportuniza a discussao sobre o tipo de sociedade em que queremos viver. Do
confronto entre 0 model o de desenvol vimento econdmico vigente eanecess dade daconservacéo
do melo ambiente, emerge a discussdo sobre a maneira de promover 0 desenvolvimento das
nagoes de formaagerar o crescimento econémico, explorando os recursos de maneiraracional,
porém ndo se limitando somente a isso, mas, simultaneamente garantindo o acesso aos bens

econdmicos e culturais necessarios a uma boa qualidade de vida para toda a popul agéo.
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As questBes ambientais, sociais, econdmicas e politicas da regido e do local em que
vivemos devem ser preocupacdes constantes. E necessario que as pessoas criem consciéncia da
importancia que os seus atos individuais tém e de como podem contribuir para a edificacdo de
uma sociedade sustentével. E preciso transformar atitudes visando uma modificacio de

paradigmas éticos pel0s quai s N0Ssos atos se guiam.

A educacdo de criancas no Ensino Fundamental, de 12 a 42 séries, com o enfoque sobre
0 Desenvolvimento Sustentével, € um primeiro passo para a consecucdo da mudanca de
mentalidade em relagdo aos problemas que nos afligem. Precisa-se ter claro que a mudanca da
consciéncia de cada aluno ndo representard a mudanca global necesséria para a sustentabilidade
do planeta. Por outro lado, a escola é um local que pode contribuir para a geracéo de umanova
cultura, e, portanto, gerar umademandade mudangado conceito de sustentabilidade. O trabalho
com o tema do Desenvolvimento Sustentével cria a oportunidade para que, além de adquirirem
conhecimentos cientificos, os estudantes desenvolvam uma consciéncia ambiental, social e
politicaeadquiram aptiddes paraasol ucdo de situagdes-problemae, principa mente, seenvolvam
e se interessem pelo meio em que vivem, estabelecendo relagdes entre o aprendizado e a sua
realidade cotidiana

A pesquisa desenvolvida ocupa-se com uma proposta de educacdo contextualizada no
municipio de Ivoti, onde, nos Ultimos 150 anos, as pessoas viveram em relativa harmonia com

anatureza.

2.20BJETIVOS DA PESQUISA

-Investigar como os professores de 12 a 42 séries que atuam no Ingtituto de Educacéo Ivoti
desenvolvem os contetidos de educagéo sdcio-ambiental eecondmica, possibilitando alternativas
de plangjamento no processo educativo.

-Sensibilizar os professores de 12 a 42 séries que atuam no Instituto de Educacdo Ivoti sobre a
necessi dade do desenvol vimento sustentavel paraque hajamudancade posturafrente assituactes
gue os cercam.

-Implementar nas primeiras quatro séries do Ensino Fundamental do Instituto de Educacéo Ivoti
um proj eto pedagdgico que permitaareflexao dos al unos sobre suas atitudes nasociedade em que

vivem.
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2.3METODOLOGIA

Ivoti € uma cidade galicha com 15 mil habitantes, distando 50 quilémetros de Porto
Alegre, em direcdo Norte. Passou aintegrar a Regido Metropolitana de Porto Alegre a partir de
1989, quando da promulgacdo da nova Constituicdo Estadual. Conforme o mapa geofisico do
Estado, a cidade esta situada entre a“ Depressao Central” e a“ Serra Geral” . Apresenta-se como

0 primeiro degrau da regido serrana, numa altitude média de 144 metros.

Por volta de 1828, os primeiros imigrantes, oriundos da regido alema do Hunsrlck,
fixaram-se no territério entdo pertencente ao municipio de Sdo Leopoldo. Os colonizadores
enfrentaram indmeras dificul dades paratransformar a paisagem de relevo muito acidentado em

lavouras e campos produtivos.

As primeiras denominagdes que esta regido recebeu foram Berghanthal ou
Berghanschneiss, que significa Vale ou Picada dos Berghan, em referénciaaumadas primeiras
familias que a colonizaram. Em 1867, esta area passou a denominar-se de Bom Jardim,
denominacdo dadapel o fato de estasterras serem propiciasao cultivo deflores. Em 1938, recebeu
aatua denominacao de“Ivoti” que, nalinguagem tupi-guarani, significaflor. Dai o fato de ser

conhecida como “Cidade das Flores'.

Os cursos de agua do municipio fazem parte da bacia do rio Cai, através do arroio
Feitoriae do Rio Cadeia, emborafaca parte, economicamente, daAssociacdo dos Municipiosdo
Vale dos Sinos, devido aidentidade sdcio-econémica e cultural. Sua &rea urbana corresponde a
apenas 25% da drea total de 74,25 km?. A partir da década de 70, o municipio transformou-se,
ao agregar atradicional atividade agropecuériaatividadesindustriais, de comércio e de prestacéo

de servicos, modificando asuacaracteristicarural paraurbana: 70% dapopul agdo vive nacidade.

No que se refere a habitacdo, as estimativas para 1991 indicam a média de 3,91
habitantes por domicilio, sendo que nazonaurbanaamédiaéde 3,79 enquanto nazonarural sobe

para 4,09 habitantes por domicilio.

Quanto aégua, apenas 10% dasresi déncias ndo possuem aguaencanadae, dentreasque

possuem, cercade 59% possuem canalizacao ligadaarede geral; um pouco maisde 28% possuem
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canalizacdo ligadaapocose, aproximadamente, 2,5% possuem outro tipo de canalizagéo interna.

Cerca de 10% das residéncias possuem instal agdes sanitérias para uso comum amais
de um domicilio, enquanto que aproximadamente 90% possuem estas i nstal agdes ligadas apenas
ao seu domicilio. Destes, 50% possuem fossas sépti cas, umapeguenaparcel afossasrudimentares,

enguanto que mais de 20% tém como instalacdo sanitéria, valas e outros.

Sabe-se, por informagdes obtidas junto ao Departamento do Meio Ambiente de Ivoti,
o destino do lixo do municipio: 61,6% do lixo é coletado; 17,5% € queimado; 11,4% é enterrado;
6,2% éjogado em terrenos bal dios; 0,3% €jogado nosarroioseou rios; e 3,0% tem outro destino.
Nos ultimos anos, implantou-se, por iniciativa do poder Municipal (Departamento do Meio-
Ambiente), através de uma campanha de esclarecimento a populagéo, a coleta seletiva do lixo

doméstico.

O municipio conta com 9 escolas municipais, duas estaduais e uma particular. Dentre
as municipais, a Escola Fundamenta 1ldo Meneghetti é a maior, com todas as classes de
Educacdo Fundamental. A EscolaEstadual de 1°e 2° GrausProfessor Mathias Schiitz eo I nstituto

de Educacdo possuem, além da Educacédo Fundamental, também o Ensino Médio.

O Ingtituto de Educacéo Ivoti(IEl), mantida pela Associacdo Evangélica de Ensino, €
umainstituicdo educativa, comunitéria, vinculada algreja Evangélica de Confissdo L uteranano
Brasil (IECLB) e faz parte da Rede Sinodal de Educagdo da IECLB. O Instituto de Educagéo
(IEI), atende 798 estudantes, sendo 24 na Educacao Infantil, 243 no Ensino Fundamental, 86 no
Ensino Médio, 249 no Curso Normal e 138 do curso de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A
escola recebe estudantes da proprialocalidade, de municipios vizinhos, mas também de vérios
estados brasileiros. Estes moram, normalmente, na prépria escola em regime de internato: ha

moradias para até 180 estudantes do Ensino Médio e do Curso Normal.

O IEl, aém destas opcles, tem uma preocupacdo com jovens do municipio que ndo
estudam na escola. Ele oferece cursos de capacitacdo para atender adolescentes, mediante
convénios com entidades como a Petrobras, através do “Projeto Cultivando as Flores da
Adolescéncia’ e com a Fundacdo Mauricio Sirotsky e Fundacdo VITAE, através do projeto

“Novas Tecnologias a Servico da Comunidade’.
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Figura 1: Foto do Instituto de Educacdo Ivoti- |El- prédio externo

O IEl tem uma tradicdo na formagdo de professores que data de 1909 quando foi
fundada. Nascida da necessidade de formar professores para a rede de escolas evangélicas das
colbnias alemas, a escola, ao longo do tempo, tem cumprido com o seu papel de formacdo de

docentes, ndo sO para as escolas da rede evangélica, como também para outras redes.

O Instituto de Educagéo Ivoti (IEI), como institui¢éo |uterana de ensino, embasa-se em
principios cristéos e fundamenta sua atuacéo pedagogicaem valores de tradicdo humanistacom
0 objetivo de promover vida digna paratodas as pessoas. Existe a preocupagao de discutir, com
os profissionais que nelaatuam, arealidade socio-econdmica-cultural que os cerca, capacitando-
0s para o desenvolvimento de uma prética educativa competente, que valorize a dignidade, a
integridade e a responsabilidade do ser humano diante dos desafios de seu tempo. A instituicao
busca que o profissiona que nela atua, esteja apto a posicionar-se criticamente em relagdo a
sociedade em que vive. Este ndo € um processo que se da de umaformamecanicaou impositiva.
E fruto de discussdes e tomadas de posi¢des que redundam em um processo de conscientizagio
emergente que, aos poucos, experimentara seu amadurecimento dentro dasalade aula. Alarcéo,
posi cionando-se sobre o professor reflexivo, coloca: “A nocao de professor reflexivo baseia-se
na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo gque caracteriza o ser humano como

criativo e ndo como mero reprodutor de idéias e préticas que |he sdo exteriores.” (2003, p. 41)
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Os docentes do Instituto de Educacéo, segundo o seu projeto politico-pedagdgico,
devem estar dispostos ao trabalho coletivo e interdisciplinar. A contextualizagdo e a
interdisciplinaridade séo requisitos indispensaveis na formulagdo curricular e devem estar
presentes no plangamento das agOes educativas da Escola. A postura de trabalho coletivo,
permeado pelo didogo, requer professores dispostos a constantemente rever a sua acdo. Quem
criticamente educa é coerente na reflex8o sobre sua prética, procurando desenvolvé-la na

interacdo professor-aluno, aluno-aluno, professor-professor.

O educador, como mediador e orientador, tem importante papel na conducédo do
processo de aprendizagem, pois é responsavel pelas diferentes abordagens e énfases dos
contelidos, pela organizacdo das situacOes de ensino-aprendizagem e pela avaliacdo dos

resultados. A perspectiva daformagdo continuada deve acompanhar os professores e a escola.

A escolacomo espago privilegiado deformagdo continuadados professores, permiteque
eles convivam em um clima de mutuo respeito. Neste contexto de trabalho, torna-se possivel a
troca de experiéncias, a discussdo e a busca de aternativas para a resolucédo de dificuldades do
cotidiano. Em tal espaco, torna-se possivel fortalecer as préticas reflexivas entre os professores,

e assim, recuperar e incrementar aformagédo dentro da escola.

O trabal ho dos professores da educagao basicano | El acontece sob a orientacéo de uma
coordenadora pedagogica que assessora e orienta 0s projetos que sdo desenvolvidos na escola.
Normal mente ha reuni 6es semanais com discussao do planejamento dos proj etos das diferentes
séries, e reunibes em que todos os professores envolvidos no trabalho, juntamente com a
orientadoraeducacional e acoordenadora pedagdgica, discutem diretrizes geraisdo trabalho que
ainstituicdo pretende desenvolver. O principio da pesquisa-acao permeia esses encontros, pois
areunido subsequiente é planejada a partir das necessidades apontadas pelo grupo. O professor
€ desafiado tanto a pensar sobre as dificuldades encontradas, falar del as aos col egas para, juntos,
procurarem por aternativasde solucéo, quanto acompartilhar ossucessosobtidosem saladeaula
guestionando os objetivos dos resultados acancados e a estudar temas considerados, pelos

colegas, relevantes ao processo pedagdgico.

Conhecer as necessidade dos estudantes e do contexto do qual fazem parte tem sido a

preocupacdo do |El. A cidade delvoti, como qualquer outracidade, convive com problemas que
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precisariam de um maior acompanhamento tanto pelas autori dades constituidas quanto por parte
dos cidadéos, a saber: a poluic¢éo de seus arroios e rios, principalmente os que estéo dentro do
perimetro urbano; o tratamento dos esgotos da cidade e o tratamento dos dejetos industriais
mereceriam passar por umadi scussao popul ar mai sampl a; também haanecessidadedeincentivar
acoletaseletivadolixo, ndo sd 0 doméstico como também oindustrial, tanto no perimetro urbano

como no rural.

2.3.1 Fases da pesguisa

O projeto dapesquisapreviu ainvestigacdo da préticaescolar que sedasempre em uma
situacdo permeada por umagamade sentidos, que por suavez, fazem parte de um conjunto maior
gue deve ser estudado pelo pesguisador, por meio da observagdo participante. Houve a
preocupacdo de compreender o processo educativo em seus habitos, crencas, valores e

significados, de modo a garantir arealizacdo de uma pesquisa qualitativa em educagéo.

A metodol ogiado projeto de trabal ho baseou-se no referencial de que asinvestigacoes
dasexperiénciasescol ares pesguisam as acdes e asrel agdes gue ocorrem no dia-a-diado ambiente
escolar, possibilitando aperfeicoar aformagéo docente. A acdo escolar, namaioriadas situagoes,
€ alvo de uma pesquisa qualitativa, pois permite o repensar e areconstrucao do saber didatico no
préprio contexto em que apesquisaestainserida. Por outro lado, o projeto caracterizou-se como
umapesquisa(conforme André 1999, p.29) do tipo etnogréfica, em que predominou aobservacéo
participante, aentrevistaintensivaeaandlise de documentos col etadosduranteo trabalho em sala

de aula e posteriormente.

A pesquisa utilizada requereu a participacéo ativa dos professores envolvidos na
situacdo e, a partir desta interagéo, o estabelecimento de acbes concretas. Houve a necessidade
de acompanhamento dos envolvidos na pesquisa, de modo a preservar a observancia da linha

pedagdgica adotada.

Pretendeu-se, atravésdapesqui sa, conhecer maisde perto o pensar dosprofessoresesua
prética para poder compreender como agem em seu dia-a-dia e aferir tanto suas idéias e suas
percepcdes sobre 0 Desenvolvimento Sustentdvel como o modo de aplicélas dentro da salade

aula, porque, nestes momentos, sdo externadas opinides que demonstram: “conhecimentos,
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atitudes, valores crencas e modos de ver e de sentir arealidade e o mundo.” (André, 1999, p. 41)

Inicialmente, foi realizado um levantamento de dados através de um instrumento de
pesquisa que objetivou conhecer e determinar quais S0 0S aspectos que 0s professores
consideram relevantes para 0 municipio. Este instrumento, que se encontra no apéndice A,
possibilitou também conhecer o nivel de informagdes que os professores possuem sobre o
desenvolvimento social, econdémi co eambiental dalocalidade naperspectivado Desenvolvimento
Sustentavel.

Segundo André (1999, p. 42), o estudo da pratica precisair além do levantamento das
guestdes que estéo no cotidiano daescolaedo pensar do professor, precisaenvolver situagdes de
reconstrucdo daprética, colocando avistanovasediferentesdimensdes, reorgani zando atividades

preconcebidas e levantando as contradicoes.

A realidade do municipio de Ivoti é conhecida, em parte, pelos professores que nele
atuam, mas isto ndo basta para desenvolver junto aos alunos de 12 a 42 séries, projetos de
educacdo sob o enfoque do Desenvolvimento Sustentavel. Foi hecessario subsidié-los para que
implementassem, junto as suas respectivas séries, atividades que oportunizassem situacdes de
reflexdo sobre 0 meio em que vivem e de suas responsabilidades junto as demais pessoas,

desenvolvendo atitudes positivas em relagdo a consciéncia social, ecolégica e politica.

A escola, umavez gque organiza seu trabalho pedagdgico considerando seus alunos e o
contexto onde estainserida, € o local adequado de concepcao, realizacdo e avaliacdo do processo

educativo.

2.3.2Projetodetrabalho

A pesquisaenvolveu um grupo de 10 professoras com diferentes tempos de servigo. A
formagado das professoras é de nivel médio, obtida em curso Normal. Todas estéo realizando

cursosdegraduacado em nivel superior, atendendo assim ao dispostonalLLDB, no Titulo V1, art.62:

A formagao de docentes paraatuar naEducacdo Basicafar-se-demnivel superior, em
cursos de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minimaparao exercicio do magistério naeducacéo
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infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, oferecidaem nivel médio
na modalidade Normal.

Nesse momento da pesquisa, as professoras da Educagdo Infantil foram incluidas no
grupo pesquisado, poisnaescol aas reuni des pedagogi casdos dois hivei sde ensino sdo realizadas
em conjunto, possibilitando uma maior interacéo entre professores e uma efetiva convergéncia

para a linha pedagogica adotada.

Tabelal
Experiéncia docente dos professores pesquisados
Experiéncia profissional | NUmero de professores Percentual
1 a10 anos 4 40%
11 a 20 anos 3 30%
21 a 30 anos 3 30%

A tabelal permite constatar o tempo detrabalho no magistério, concluindo que o grupo
€ composto por uma maioria de professores com experiéncia em sala de aula. Cumpre ressaltar
gue as professoras encontram-se, com excegdo de uma das professoras, todas no mesmo
estabel ecimento de ensino desde asuaentradano magistério. Por estaformacao do corpo docente,
podemos aferir que ha uma estabilidade dentro do emprego e, a0 mesmo tempo, que as idéias
trabalhadas até entdo no grupo podem estar condicionadas a um mesmo modelo de projeto

pedagdgico.

Depossedestasinformagdes, aconteceu o estabel ecimento de umapropostapedagdgica
em conjunto com os professores, visando atender a demanda apontada na pesquisa feita,
enfocando umavisao de cidadanialocal e global, tendo como pano de fundo o Desenvolvimento
Sustentével. Este trabalho estendeu-se ao longo de toda a pesquisa, por haver uma constante

necessidade da retomada e reformulagcéo de conceitos.

Toda essa fundamentacdo resultou em agdes junto aos estudantes da escola. As oito
turmas de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental, envolvidas, totalizaram 85 estudantes, com a

COMPOSI a0 que se encontra natabela 2.
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Tabela?2

Alunos envolvidos no projeto de trabalho

13série 25série Fsérie | 42série
Meninas 10 12 16 08
62,5% 54,5% 53,3% 47%
Meninos 06 10 14 09
37,5% 45,5% 46,7% 53%
Total 16 22 30 17
18,8% 25,9% 35,3% 20%

O numero total de estudantes que participaram das atividades estavam distribuidos da
seguinte maneira: 54% do sexo feminino e 46% do sexo masculino. Por turmas, o nimero de
alunos envolvidos é relativamente pequeno e a quase totalidade proveniente de um nivel social

médio.

Os temas desenvolvidos, em cada série, foram:
12 série — As atividades concentraram-se na familia e na convivéncia di&ria. O objetivo foi
estabelecer a relagdo dos diferentes modos de vida de cada familia e a forma de reduzir o

consumo de produtos descartaveis, assim como, de agua e de energia elétrica;

Figura 2: Foto do grafico da 12 série A (9 estudantes) resultante da pesquisa realizada

sobre a separacéo do lixo em suas casas
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22 série— As atividades visaram a elaboracdo de um perfil do bairro e daruaonde os estudantes
residiam. O objetivo foi oportunizar a observacdo e a compreensdo dos fatores ambientais e
sociais que interferem na vida deles e de seus familiares, tais como a pavimentacdo, a

arborizacéo, o recolhimento do lixo, arede de esgoto, as areas de lazer e as outras caracteristicas
do lugar;

Figura 3: Foto das maguetes realizadas pelas 22 séries reproduzindo aspectos observados das

ruas em que os estudantes residem

Fsérie— A atividade foi 0 desenvolvimento de um diagnostico socio-ambiental de uma
localidade do interior do municipio. O objetivo foi 0 de compreender as inter-relagdes entre 0s

varios aspectos do meio ambiente, das atividades sociais e atividades politicas e econdmicas;
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Figura4: Localidade de Picada Feijéo, visitada pel os estudantes da 32 série

42 série — A atividade desenvolvidafoi sobre a situagdo dos trabal hadores da cidade de
Ivoti. O objetivo foi o de conhecer e caracterizar os diferentes bairros com seus moradores e suas

profissdes, tragando um perfil sobre a sua situagdo econémica.

Figura5: Foto do gréfico dos estudantes da 42 série A sobre 0 motivo das pessoas

entrevistadas escolherem Ivoti pararesidir



58

O estudo dos diferentes temas de cada série aconteceu com a preocupacao de envolver
a0 maximo as diferentes &reas de conhecimento. A interdisciplinaridade esteve presente no
decurso de toda a pesquisa, imbricando muitas vezes os limites das diferentes disciplinas e

redundando em um efetivo estudo transdisciplinar.

O projeto desenvolvido com os estudantes del?a 4@ sériesno | El, possibilitou adiscussao
de situagbes que estéo presentes no cotidiano de cada individuo, apontando os conflitos e as
tensOes existentes na sociedade. Tanto o professor quanto os estudantes de cadaturma, cadaqual
asuamaneira, puderam fazer umaleitura da realidade que os cerca e, sem pretender solucionar
todas as dificuldades da realidade socio-ambiental-econdmica, apontar aternativas para a
construcao de atitudes e de val ores que permitam a sensibilizac&o das pessoas para a busca pela
justica, pelaética e pela solidariedade de uns com os outros. Buscou-se também ampliar o leque

de pessoas envolvidas e conhecer a sua opini&o sobre 0s assuntos que estavam sendo tratados.

Ao final do processo, foi criado um espaco de interacdo social em que, ndo somente 0s
estudantes, mas também os professores e pais, bem como o restante da comunidade escolar
tiveram aoportunidade de conhecer aelaboracéo dasatividadesrealizadas pel asdiferentes séries.
Neste espaco, os trabalhos mais significativos foram apresentados através de cartazes, gréficos,
maquetes, sacolinhas paracarros, e outras maneiras que puderam ilustrar as diferentes etapas da

elaboracdo da pesquisa e de sua execucgao.

O projeto desenvolveu-se, nos meses de maio ajunho de 2000, em sua primeira edi¢ao.
Apobs este ano, 0 projeto educativo voltou a acontecer nos anos seguintes, devido a boa
receptividade entre todos os envolvidos na atividade. O nimero de horas dedicados ao
desenvolvimento do projeto de trabalho cada ano estd aumentando, porque os professores
percebem anecess dade deter umamaior disponibilidade detempo paratrabal har 0 assuntojunto

aos estudantes.

Ao seencerrar o trabal ho de pesquisajunto aos professores, foi aplicado umapos-
pesquisaparapoder avaliar as mudancas observadas ao longo do processo e para poder verificar

asuavalidade junto aos professores e estudantes.



Figura 6: Momento da interagdo dos estudantes com a comunidade escolar

Figura 7: Momento dainterac&o dos estudantes com a comunidade escolar
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3 DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE TRABALHO

O projeto desenvolvido trouxe umasérie de informagdes que poderiam ser analisadasem
diferentes enfoques. Ao ler ereler asrespostas as questdes formul adas, pode-se depreender uma
série de novas formulacfes que deveriam ser averiguadas e aprofundadas. Compreender o

momento em que os professores responderam a estas questdes € importante para esta avaliacéo

Redlizada a proposta de um encaminhamento para um novo trabalho, o grupo de
professores foi solicitado a responder as questdes que se encontram no Apéndice A. Dentre as
respostas foram analisadas as mais significativas para o pesquisador, com o objetivo tanto de
reavaliar constantemente o curso que o projeto tomava e de reestruturé-1o onde fosse necessario

como também de criar subsidios para as reunifes de plangjamento com as diferentes turmas.

Os professores participantes da pesquisa foram identificados conforme a tabela:

labela3

I dentificacdo dos professores

12 12 2a 2a 32 32 4a 4a Educ. | Educ.
Série | s&rie | série | série | série | Série | série | série | Infan | Infan

A B A B A B A B tilA | til B

Prof. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

No momento em gque os componentes do grupo de professores foram solicitados a
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responder o entendimento que tinham de Desenvolvimento Sustentével, surgiram respostas
diferenciadas. Uma das respostas confirmou o completo desconhecimento do assunto: “Nunca
ouvi falar.” (Prof. 4)

Analisando as outras respostas, podemos concluir que a maioria vincula o
Desenvolvimento Sustentavel somente as questdes do meio ambiente:
“... éautilizacdo de materiaisreciclaveis nas mais dif erentes areas de desenvol vimento, tendo em
vista a preservacdo dos recursos naturais.” ( Prof. 8)
“... S80 recursos naturais a serem reaproveitados.” (Prof. 1)
“...formade progredir sem danificar a natureza.” (Prof. 5)

...desenvolvimento sem afetar o meio ambiente.” (Prof. 9, Prof. 6 e Prof. 2)

“E a preservacéo e aproveitamento racional dos recursos naturais’ (Prof. 3)

Essas respostas estéo ligadas ao paradigma de que o meio ambiente precisa ser
protegido, tdo somente para estabelecer uma tabua de salvacéo através da ostentacéo de uma

bandeira reducionista de protegdo do meio ambiente.

Asrepresentacdes de “meio ambiente” predominantes no publico em geral,
e em porcentagem significativa do meio académico, ainda sdo aguelas que associam
meio ambiente exclusivamente aos elementos naturais, tendo a natureza como algo
sagrado que deve permanecer intocada pel os seres humanos, que sdo excluidos dessas

representagdes. (MORAES, 1998, .36)

Desse modo, as representacdes de mei o ambiente estabel ecem unicamente um controle
e gestdo mais eficazes do ambiente em beneficio dos recursos naturais. Os seres humanos e as
suas atividades séo consideradas de formaisolada em relagéo aos outros seres vivos( animais e
vegetais) e ao meio fisico-quimico “natural” (rios, lagos , mar, montanhas, sol...) sem o

envolvimento ético e a preocupacdo da preservacdo do homem.

A preocupagdo ecoldgica ndo garantir sozinha a vida no planeta se ndo houver a
preocupacado com os valores, com a ética, a solidariedade e o respeito as diferencas. Assmann,
chamaaatencao para estas questdes ao afirmar que, se um lado ndo podemos*“ carregar o mundo
ascostas’ (2000, p.17), por outro lado ndo pode haver aindiferencae, como diz o autor, acrenca
deque: “1. O mundo estaforade controle e eu ndo posso fazer nadadiante disso. 2. Eu realmente

nao sel resolver problemas gigantescos. 3. Os problemas sdo t&o grandes que qual quer coisaque
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eu fizer ndo tem amenor importancia.” (2000, p 21). Essas descul pas permitem que as pessoas se
tornem insensiveis e encontem descul pas paraasuainércia. A sensibilidade paracom o que nos
cerca e do qua fazemos parte € necessaria para podermos educar pessoas eticamente
amadurecidas. Assmann, coloca que “ética €, no fundo, saber situar-se neste mundo como seres
solidarios.” (2000, p. 261) e, Morin (2000, p.16) aertague “aeducacdo paraacompreensdo esta

ausente do ensino”

Duasrespostasindicam aleituradeidéias que se posicionam de maneirasemel hante ao
preconizado pela ONU em relagdo ao Desenvolvimento Sustentével:
“...economia estavel, qualidade de vida e ambiente saudavel.” (Prof 7)
“...combinac&o da viabilidade e da eficiéncia das atividades econdmicas - e dajustica social ha

distribuicdo de seusresultados- com aconservacdo e aprotecdo dosrecursosnaturais.” (Prof. 10)

Segundo a ONU, Desenvolvimento Sustentavel “é o que satisfaz as necessidades do
presente sem comprometer a capacidade das futuras geractes de satisfazer as suas’. Na Agenda

21, em seu preambulo, podemos ler:

N&o obstante, caso seintegrem as preocupacfesrelativas ao meio ambiente
e ao desenvolvimento e a elas se dedique mais atencdo, serd possivel satisfazer as
necessidades bésicas, elevar o nivel de vida de todos, obter ecossistemas melhor

protegidos e gerenciados e construir um futuro mais prospero e seguro. (1998, p.3)

Questionados quanto a preocupacdo que o professor tinha ao desenvolver assuntos de
meio ambiente, as respostas dadas permitem avaliar as idéias predominantes sobre 0 assunto:
“Necessitamos do meio ambiente para sobreviver e as criancas, desde a infancia, devem ter
consciéncia de suaimportancia.” (Prof. 5);

“E preciso ensinar a crianca, desde pequena, a cuidar da natureza. com amor. Se n&o cuidarmos
dela, como iremos sobreviver?” (Prof. 6);

“Nos, professores, temos o dever de despertar nos estudantes 0 amor e apreocupacao com 0 meio
ambiente.” (Prof. 7);

“Sempre procuro trabalhar a consciéncia da preservacado do meio ambiente.” (Prof. 4)

Respostas semelhantes foram fornecidas por outros professores. As relactes
estabel ecidas entre a educacado e as agdes praticas tém como objetivo permitir que os estudantes

se apropriem do meio ambiente e construam relagdes de responsabilidade e harmonia com esse
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meio, de maneira que possa haver a perpetuacdo da espécie humana e dos demais seres vivos,
dentro de padrdes condizentes de qualidade de vida. Nesse contexto poder-se ia perguntar: em
épocas passadas hdo houve a preocupacdo em proteger o meio ambiente? Se houve, porque ndo

se resolveu o problema?

A educacéo ambiental necessitade umaandlise cuidadosadetudo o quesediz edetudo
o que sefaz. Pode-se verificar nos curriculos gue a natureza € vista como um objeto de estudo e
que sefor feito o estudo de suas partes poder-se-a alcancar o respeito e a atitude de val orizacdo
da natureza. Acredita-se ainda que, somente através do esforco e do trabalho dos professores,
havera solucbes definitivas para o problema. Em muitos trabalhos escolares sdo utilizados
conceitos que fogem darealidade e da possi bilidade dos estudantes ou se limitam afazer sempre
0 mesmo discurso sobre a limpeza do ambiente em todos os anos, em todas as séries, sem que

haja a consciéncia que € preciso extrapolar esta limitacéo.

A educacdo em geral, até o momento atual, pautou-se pela transmisséo de contelidos,
pela hierarquizacdo dos saberes, pela avaliagdo quantitativa em que os conhecimentos
prevaleceram em detrimento dos aspectos éticos e sociais. A educagcdo precisa romper esses
pressupostos, sob pena de reproduzir, nas atividades de educacdo ambiental, tudo aquilo que

acredita possa causar a diferenca entre o que esta colocado e 0 que se almeja para o futuro.

Nas respostas em relacdo a maneira de como os professores trabalham as questfes
ambientais, sociais e politicas nas primeiras quatro séries do Ensino Fundamental, pode-se ter
umaidéiade como se manifestaa preocupacéo do projeto politico pedagdgico dainstituicdo em
relagéo a esses itens. Respostas como:

“Trazendo assuntos de jornais, noticiarios para debate em sala de aula e verificando o que nos,
como escola, podemosfazer paracontribuir com aquestdo social, politicaeambiental.” (Prof. 7);
“Propondo atividades de pesquisa-acdo, promovendo debates, conversas; contato direto com o

meio social.” (Prof. 4) .

Atividades como estas permitem que os estudantes tomem umamaior consciénciados
problemasedas caracteristicasambientaislocaiseglobais, sensibilizando-os paraas questdesque
Ihes s&o colocadas. Outras respostas como:

“De maneira muito prética, porque isto facilita a compreensdo. Falamos sobre o
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reaproveitamento, separacdo do lixo, preservacdo ...(ambientais). As sociais e politicas procuro
mostrar aos meus alunos como € o mundo “lafora’, apresentando pessoas que vivem em outras
realidades e clareando o porqué de elas estarem ali” (Prof 5) ;

“Investindo em atividade de conservacao, reciclagem e economia dos aspectos que envolvem a
gualidade de vida.” ( Prof 10);

“De varias maneiras, procurando sempre conscientizar as criangas da importancia de preservar

0 meio ambiente em que vivem” ( Prof. 9)

As respostas formuladas autorizam uma leitura critica de que € necessario trabal har
junto aos professores no sentido de retomar algumas idéias e ultrapassar aidéia de que 0 mundo

“lafora’ sgadiferente desse de salade aula

A tomada de conhecimento de informacdes, sem uma contextualizacdo, € insuficiente,
poisndo seadquire significado de val or sem um contexto em que o conhecimento sejatrabal hado.
O contexto, quando tratamos da questdo do Desenvolvimento Sustentével, precisa sempre
recompor o todo, detal formaque se possam conhecer todas as causas e todas as consequéncias
simultaneamente, porgue sempre havera qualidades dentro do todo que ndo encontraremos em
suas partes e as partes possuem propriedades que no todo podem estar isoladas ou inibidas. Morin
chama atencdo que a educacéo do futuro precisa considerar como indivisiveis o “contexto, o
global, o multidimensional e o complexo” (2000, p. 36) sob pena de continuarmos reproduzindo

0s conhecimentos divididos e compartimentados.

Em consequiéncia, a educacdo deve promover a“inteligénciagera” aptaa
referir-se ao complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da concepgdo
global.” (MORIN, 2000, p. 39)

Quando perguntados sobre arelevanciade umapropostainterdisciplinar sob o enfoque
do Desenvolvimento Sustentavel nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, os
professores, ou se abstiveram de responder, ou deram respostas amplas que ndo comprometem.
Alguns professores ainda trouxeram informagdes como:

“se enquadram dentro dos Parametros Curriculares Nacionais’ ( Prof 9);
“preparar para ser um cidadao responsavel pelo seu municipio, estado, pais e familia’ (Prof. 7);

“...0auno deve se perceber parte de um todo, e assim, ser responsavel também por ele’ (Prof. 1);
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“ pensar em model o de desenvolvimento para as geracoes futuras.” (Prof 10)

Para poder realizar uma andlise quanto a questdo das atitude e dos habitos que o
professor acredita que os cidaddos devam ter para promover uma sociedade sustentavel e as
propriasatitudesqueele, professor, tem utilizado paranéo agredir o meio ambiente, foi elaborado
um guadro comparativo com algumas respostas, onde se pode verificar de que maneira os
professores estdo envolvidos na questdo ambiental e verificar o grau de coerénciaentre o que se

pensa para 0s outros e 0 que se pratica de fato.
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Atitudes desgjaveis para promover uma sociedade

sustentavel

Atitudes e hdbitos préprios paranao agredir anatureza

Mudar model os estabel ecidos;
Estabelecer equilibrio entre necessidade humanas e

possibilidades de uso dos sistemas naturais. (Prof 10)

Separacdo do lixo;

Evitar o desperdicio dos recursos naturais. (Prof 10)

Respeitando o meio com o qual se interage.

(Prof.1)

Separando o lixo;

Reaproveitando objetos e embal agens,

Utilizando produtos biodegradaveis;

Alertando as pessoas sobre os riscos da agressao a

natureza. (Prof.1)

Envolver-se e fiscdizar;

Exigir que os outros cuidem da Natureza. (Prof. 9)

Separar o lixo
Conscientizar outras pessoas da preservacéo do meio

ambiente. (Prof. 9)

Preservac&o do meio ambiente. (Prof 8)

Evitar o desperdicio de &gua e daenergia elétricae

separar o lixo. (Prof 8)

Conscientizacao;
Cada um fazer a parte que Ihe cabe. (Prof 6)

Separacdo do lixo em casa;
Separacdo do lixo na escola;

N&o jogar lixo narua, nosrios....(Prof 6)

Ser companheiro;
Ser solidério;

Ser critico. (Prof 7)

Fazer a separacéo do lixo. (Prof 7)

Atitudes de cidadania. (Prof 3)

Usar apréticano diaadia, paracriar primeiro o
habito. (Prof 3)

Ter consciéncia da necessidade de preservacéo e,
também, agir em defesa, até no sentido da poluicdo

expelida pelos carros. (Prof.5)

Conscientizac8o dos aunos e pessoas mais proximas

na separacdo do lixo.(Prof.5)

Conscientizacdo; cada qual deve fazer a parte que lhe
cabe. (Prof.2)

Separacdo do lixo em casa e naescolacom ascriancas;

ndo jogar lixo narua, nos rios... (Prof.2)

Resposta em branco (Prof.4)

Separando o lixo e, de maneira nenhuma, langando-o

no ambiente. (Prof.4)

Figura 8: Quadro de comparacao das respostas dos professores em relagéo as atitudes

desgjaveis e as que utiliza
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As respostas as atitudes proprias em relacdo as atitudes esperadas pelos cidaddos séo
coerentes e deixam antever que ja hd uma consciéncia de uma visdo mais global do conhecer o
gue existe e do agir local. Mesmo assim pode-se, pelas respostas dadas, verificar que ha a
necessi dade de aprofundar ambos os conceitos, de maneiraque possaser trabalhado, napartedas
atitudes do cidaddo, o desenvolvimento do pensamento critico e inovador, transformador da
sociedade, com principios e valores de solidariedade, igualdade , respeito as culturas e direitos
doshomens. Em relacdo aspropriasatitudes, verificou-se que haanecessidade de serefletir mais
sobre a amplitude do conceito de meio ambiente. As respostas restringiram-se principal mente,
ao cuidado com o lixo, como se este fosse 0 maior problema, e ndo se pondera, por exemplo, a
necessi dade de repensar o consumo de produtos descartaveis, parahaver areducdo daquantidade

de lixo produzido.

Os professores conhecem os problemasdasuacidade. Em geral, relacionam asquestdes
t80 somente com poluicdo das &guas, poluicdo do ar, desmatamento, saneamento bésico. Morin
(2000 p. 44), derta para aimpossibilidade de se tratarem os problemas ambientais de maneira

parcelada e fora do seu contexto.

Outrassituagdestambém foram apontadas, taiscomo: consumo dedrogas, custo devida
e desemprego. Provocar areflex&o sobre a condicdo humana no mundo embasada na realidade
do entorno em que se vive, € condicdo sine qua non para poder realizar uma educacdo que
contemple a plenitude do fendmeno de se viverem sociedade de maneira co-responsavel. O
Desenvolvimento Sustentavel almejaapreservacado do meio ambienteatravésdeumaconsciéncia
ecologica. A educacdo necessita ter clareza do fato de que ha a necessidade de se vivenciar o
contexto e de se abrirem novos caminhos, mas ndo de umamaneiraimpessoal, e sim, dentro do
processo, dentro do contexto e de umamaneiracritica. Gutiérrez e Prado colocam “ ... aformacéo
eaconformagao de espacos, que em consonanciacom exigéncias da sociedade planetéria, sgjam

trabal hadas pedagogicamente a partir davida cotidiana.” (1999, p. 32)

3.1 REUNIOES COM OS PROFESSORESPARTICIPANTES DO PROJETO

No inicio do projeto de estudos, foi realizada uma reunido com os professores sobre 0

conceito de Desenvolvimento Sustentavel e, ao longo do processo, ocorreram reunides de
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plangjamento das diferentes séries. Nareunido geral, foi trabalhado o texto:” Desenvolvimento
Sustentavel: lixo, luxo ou necessidade na escola?’ de autoria da pesquisadora (Apéndice C). O
texto foi lido e discutido, sendo levantadas dividas sobre os conceitos que nele se encontram.
Pb&de-seregistrar nessareuni 8o, anecessi dade dadi scussdo daamplitude que o temapode assumir
e o quanto el e permitetrabal har diferentes posi cionamentos quanto aresponsabilidade frente aos
problemas que nos cercam e o quanto ele é suscetivel a que se fuja para a procura por solucdes

simplistas ou inconsequentes.

Os professores foram confrontados com um novo desafio que Ihes causou muitas
angustias que foram externadas através de perguntas, como: “Sera que os alunos vao
compreender?’ ( Prof.3) “Sera que os pais vao aceitar ?’ (Prof. 5). Pdde-se perceber, também, a
inseguranca a respeito do conhecimento que precisaria ser reconstruido, numa relagdo de
confronto com asidéias jaformadas. Essas duvidas foram expressas da seguinte maneira: “Mas
até onde podemosir com este contetido?’ (Prof. 8); “ Seraque podemos“ mexer” com as questdes
dafamilia?’( Prof. 1); “ N&o sei como vou explicar isto!” ( Prof. 7). Foi necessario refletir com
os professores acercado risco e daincertezaque o projeto trariae daabertura e daautocriticaque

cada um precisaria fazer em relacéo ao tema.

Doll (1998) citando Rogers, diz que 0 mesmo acreditava que as coisas importantes néo
podem ser ensinadas, mas devem ser descobertas e a pessoa deve-se apropriar delas. Coloca
também que o professor serve como provocador e parteiro daautodescobertados outros, gerando

em seus interlocutores, uma tempestade de indignagéo e confuséo.

A abertura para 0 desconhecido, para 0 universo das possibilidades, da
imaginagdo, da criagdo, para o risco do insucesso sdo ingredientes necessarios. Na
eleicdo de metas de um projeto, um grande desafio consiste preci samente nestafuga as
certezas, atentagio da determinaggo. (MACHADO, 2001, p. 6)

A possibilidade derealizar umapesquisadirigida permitiu of erecer aos professoresum
trabal ho col etivo dereflexdo com debates de aprof undamento, encaminhando n&o s6 um repensar
do que estava sendo trabal hado em sala de aula, mas, também, criando a necessidade do registro
e da discusso das suas producgdes, aproximando-os ao trabalho da comunidade cientifica. A
intencdo era a de permitir contribui¢cbes dos professores e 0 debate em torno delas como

procedimento que rompesse com as visdes simplistas que cada professor isolado costuma ter.
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ConformeGil-Pérez eCarvaho: “ Trata-se, enfim, de orientar tal tarefadocente como umtrabalho

coletivo de inovagdo, pesquisa e formacdo permanente.” (2000, p. 18)

Nas reunifes por séries, discutiram-se 0s assuntos propostos, para serem aplicados sob
o prisma do Desenvolvimento Sustentavel. Foram enfocados, por série, 0s assuntos ja

mencionados, conforme esta especificado no apéndice D.

Nas atividades desenvolvidas procurou-se seguir alguns critérios que contemplassem,
ndo sb as questdes conceituais, como também as atitudinais e procedimentais do aluno, dentro

de um trabalho interdisciplinar:

1- Desenvolvimento de atitudes positivas de cuidado com o0 meio proximo- escola, casa, bairro,
muni cipio -com pesquisas einiciativas que pudessem ser executadas pelos alunos. Estas atitudes
iniciais de cuidados com o entorno se completariam com a andlise critica e atomada de posi¢éo

em relacdo aos impactos e problemas levantados através das pesquisas realizadas.

2-Como os alunos se encontram na etapa do pensamento concreto, era necessario partir-se de
situagdes concretas e através da introducdo de conceitos simples, utilizando o entorno proximo

como recurso didatico.

3-Procedimentosdentro dametodol ogiade projetosapartir de situagdes problema, porqueapartir
da necessidade de resolver problemas e a partir de situagdes que lhe sdo proximas, o estudante

teriamaior interesse e possibilidade de aprender e refletir sobre suas atitudes.

A abordagem de cada série precisou ser discutidaeformuladacom osprofessores. Cada
professor de uma série assumiu a responsabilidade pelo levantamento das questdes do que
ensinaria e como iria fazé-lo. A intencdo foi de permitir que os professores conseguissem
formular propostas em termos politicos, sociais e ambientais de forma que se tornassem,
conforme Giroux, em “intelectuais transformadores possibilitando que eduquem os estudantes

para serem cidaddos ativos e criticos.” (1997, p.163)

Ao analisar as propostas de trabalho dos professores, ndo se pode deixar de levar em
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consideracdo que, nenhum processo educativo € ideologicamente neutro, e sim, que esta
impregnado de interesse de promover determinadas atitudes e val ores, tais como espirito critico,
autonomia, respeito a diversidade, a cooperacdo. Os professores nem sempre estdo conscientes
disso, mas, assim mesmo, tém a intencdo de promover nos outros, estes conhecimentos. A
alternativa trabalhada no projeto visava uma construcdo sistémica e completa das variaveis
curriculares e da dindmica de sala de aula, permitindo que os professores e a pesquisadora
tivessem um papel de participacdo constante na evolugdo do processo construido, através da

tomada de consciéncia, do contraste com outras concepgdes e de analises de outros materiais.

3.2 ANALISE DA POS PESQUISA

Apdbsaconclusdo do projeto em salade aula, foi solicitadaao grupo de professoresuma
nova avaliacdo. A pds-pesquisa (Apéndice B) trouxe elementos que necessitam ser destacados
para poder ser realizada a leitura do que foi importante para os professores. A maioria dos
professores relacionou o conceito de Desenvolvimento Sustentavel dentro do especifico do
projeto educativo desenvolvido, significando que houve uma evolucéo na relacéo do conceito
anteriomente apresentado que, em muitoscasos, serel acionavasomente com aquestdo ambiental,
para uma relacdo com a readlidade do municipio, com a questdo da sobrevivéncia dos

trabalhadores e com areflexdo sobre a sua responsabilidade com o futuro.

Ao ler na pos-pesguisa: “Desenvolvimento Sustentavel para mim significa um
desenvolvimento ‘saudavel’, sem desperdicio e comprometido com a questdo ambiental” (prof
1) (grifo nosso) podemos verificar 0 quanto o conceito expandiu sua abrangéncia. Se,
anteriormente ao trabalho desenvolvido, a questdo ambiental era o ponto principal, nessa nova
defini¢do alcancou umaimplicacdo de compartilhamento com os problema sociais, econdmicos
e ambientais. Pode-se também constatar a mudanca de principios na questéo sobre o que o
professor aprendeu durante o desenvol vimento do proj eto, quando foi respondido: “ Aprendi que,
se ndo trabalharmos estes problemas agora, no futuro, quando 0s nossos alunos se

conscientizarem deles, podera ser tarde demais.” (Prof.7)

A resposta que “trabalhando de forma séria e coerente conseguimos modificar muitas

atitudesdenossosalunos’ poderiaser interpretadacomo um questionamento ao que erarealizado
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na escola anteriormente ao projeto. No entanto, aintencéo do professor se completaguando, na
mesma resposta, escreve: “é preciso que hajatambém uma conscientizacdo do tematratado por
parte dos pais pode-se constatar que osfilhos ensinam aospais o que aprenderam naescol a. Esses
temas sdo indispensaveis e precisam ser trabal hados tanto na escola quanto em casa.” (Prof 1)
Ficaclaro que o professor percebeu que o temado Desenvol vimento Sustentavel extrapolaasala
de aula e necessita da participagéo de todos para acancar o resultado esperado. Na visdo
mecanicista, seriadeseesperar que, realizando atomadade consciénciaindividual dosproblemas
socio-ambientais, estariamos fazendo a mudanca de atitudes em uma perspectiva mundia. A
somadas mudancasindividuai sndo produz amudancageral necessaria, ejustamente por isso que
aescolatem uma participacéo importante paragerar umademandade mudangas necessarias para
a sustentabilidade.

Outro ponto significativo na pds-pesquisa foi que, em relacéo aos habitos, atitudes e
conceitos desenvolvidos junto aos alunos, a maioria das respostas referiu-se mais a atitudes e
habitos do que a conceitos que foram desenvolvidos. Exemplificando: “a valorizacdo do
trabalhador rural.” (Prof 6); “ Respeito paracom as pessoas, aceitando-as assim como sdo.” (Prof
5); “Conscientizacdo sobre 0 que € necessario e 0 que é descartavel, incorporando uma postura
critica e reflexiva com relacdo a esse assunto.” (Prof 1); “Valorizagdo de vida e amor ao
proximo”.(Prof 7). A compreensdo da amplitude do trabal ho realizado pode ser avaliado nessas
afirmagdes, pois os professores incorporaram atitudes de sustentabilidade. O trabalho na escola
precisa, conforme Gutiérrez e Prado, “enfatizar as interconexdes entre 0s seres humanos, 0s

fendmenos sociais e os naturais’ (1999, p. 41).

Um problema enfrentado pelos professores foi a necessidade de achar material que
pudesse auxiliar no plangjamento das aulas. Foi grande a pesquisa na biblioteca, na Internet,
houve consultas a colegas de outras disciplinas para poder suprir a dificuldade que estavam
sentindo em rel acdo aesse problemaOs professores preci saram sair do seu esquemadereferéncia
jaformado, questionando o fato, o conceito ou a questdo que Ihes era apresentada. Precisaram
aprender a descobrir aessénciado que estavam examinando, situando-a dentro do contexto que
estavam abordando em salade aula. Nessa questéo estaimplicitaanecessidade de se posicionar,
decidir, intervir narealidade, pois, além dos materiais que tiveram que ser construidos sob sua
orientacdo com 0s alunos, os professores legitimaram o seu discurso e os seus valores. Freire

afirma: “ Tao importante quanto o ensino de contelidos éaminhacoeréncianaclasse. A coeréncia
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entreo quedigo, escrevo eo quefaco.” (1999, p. 116). Por conseguinte, conforme Giroux (1997),
osprofessores, como intel ectuai stransformadores, preci sam em seu discurso semanifestar contra
as injusticas econémicas, politicas e sociais dentro e fora da escola. Acrescenta-se a esta
afirmacdo a constante e firme defesa da preservacéo de nosso meio ambiente. O mesmo autor
também coloca que ha a necessidade de criar as condi¢cdes aos estudantes, para se tornarem

cidadéos que tenham o conhecimento e a coragem de lutar por um mundo com mais esperanca.

A reacdo dos estudantes em rel agdo a proposta desenvol vida, os professores apontaram
gue“ os alunos se envolveram com 0 assunto proposto e desenvolveram posturas criticas perante
as questdes que |hes eram colocadas e modificaram suas atitudes.” (Prof 1). E dificil avaliar
atitudes e valores. Mulitas vezes a avaliacdo que ocorre esta sujeita a avaliacdo emocional dos
professores. Ha a necessidade de se fazer uma analise do que se pode avaliar e como dever-se-ia
proceder para registrar a avaliacdo. Bolivar (1995) analisa as diferentes conotaces que estéo
implicitas na quest&o: sdo de natureza técnico-metodol 6gico e ética; quanto ao ambito, podem
ser da esfera publica ou privada. O autor coloca que ndo ha mecanismos de integracéo e
coordenacdo normativaque podem servir de model o parao ensino, elespertencem aesferaintima
e pessoa e ndo podem ser violados por doutrinamento ou por avaliagdo. Ao mesmo tempo,
conclue que, umaeducacdo de valores pode propiciar o desenvolvimento de principios e modos
de atuar proprios e justificados. A escolapode potenciaizar areflexdo individual e coletivaque
permitaconstruir de modo racional e autdnomo, principios geraisdevalor e exercitar normas de
conduta contextualizadas, com o fim deir capacitando o estudante paraadotar condutas pessoais
e coerentes com esses principios e que objetivem, em primeiro lugar, os outros. Podemos
acrescentar que na instituicdo analisada esses principios estdo muito claros, em seu projeto
politico pedagdgico, quando o mesmo coloca que o ser humano € livre de tudo e de todos, mas,
por outro lado, essa liberdade pressupdes responsabilidade. Essa liberdade desafia-0 a viver no

mundo como agente responsavel e construtor da historia.

O professor 6 em entrevista com o pesquisador, coloca: “Foi um desafio para eles (os
estudantes) sairem daescolaparabuscar informacdes, pesguisar e entrevistar pessoas adultas que
nado conheciam. | sto fez com quetambém eu, noinicio, sentisse um pouco deinseguranca. Porém,
no decorrer dos trabalhos, foi muito gratificante acompanhar o crescimento, ver o entusiasmo e
a expressao dos alunos a cada nova descoberta. Vo que no final do projeto, os estudantes ja

apresentaram opinides diferentes sobre a realidade da vida na zona rural.” A dificuldade do



73

estudante sair de sua realidade e de enfrentar um situagdo nova estdo bem retratadas nesta
entrevista. Desenvolver empatiapel o outro, pelo queele é, pelo que el efaz sdo atitudes positivas
gue possibilitam que os estudantes possam posi cionar-se no cendrio das relacdes interpessoais

de maneiramais segura e responsavel.

O professor 8 escreveu, sobre o projeto de trabalho, as suas impressoes :

Aoiniciar umprojeto commeusalunosprocurei tragar um plano com intento
de alcancar os objetivos por nds designados. Os alunos sempre s8o muito criativos e
listaram muitas atividades e assuntos que gostariam de aprofundar durante a execugdo
do projeto; na empolgacdo e motivagdo acredito que acabamos abrindo um leque
demasiado grande, o que ndo nos permitiu atingir a todos 0s Nossos objetivos. Isto nos
foi possivel perceber quando avaliamos o projeto. Neste momento pudemos perceber
aslacunasqueficaram. Mesmo respeitando asindividualidadesde cadaum constatamos
gue nossa fundamentacdo sobre o que haviamos proposto estava aguém do previsto na
parteinicia do projeto; e a partir disto resolvemos trabalhar por maistrés dias apds o
tempo previsto para o término, para sanar dividas que haviam ficado paratrés.

Diante deste processo avaliativo pude perceber, mais uma vez, o quanto
crescemos enquanto profissionais, quando analisamos nossa pratica. O fazer docente é
feito da agéo-reflexdo-acdo e todo o professor precisa estar ciente disso.

E gratificante trabalhar com projetos e principamente sobre o meio
ambiente que a cada dia se torna mais vulneravel e susceptivel aos “maus tratos’ da
humanidade e por este motivo é de suma importancia que as criangas desenvolvam
desde cedo, umaconsciénciade sustentabilidade, que satisfacaas suasnecessidades sem

diminuir as perspectivas das geracdes futuras. E projetar também é isto, atirar longe!

Este projeto ndo acaba nunca, mas todos os dias estamos conversando,
compartilhando e conscientizando, tanto aluno — professor, quanto professor-aluno e
constatamos um crescimento gradativo, mas evidente, de uma consciéncia coletiva,
congquistada na troca, na dial 6gica que visa a uma soci edade sustentavel para todos.

3.3 PARTICIPACAO DOSALUNOSE PAIS

Umaoutrapossibilidadedeseavaliar o resultado do projeto estadadaatravésdo exame
de aguns recortes de trabalhos apresentados pelos alunos durante o desenvolvimento e na

apresentacao final.

Os alunos das terceiras séries fizeram um levantameno sdcio-econdmico-ambiental

(Anexo A). Antes de sairem para essa atividade, foram registradas as imagens que possuiam da
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localidade aser visitada, eap0s, foi realizado o levantamento dasimpressdes quetiveram durante

avisita. A seguir, encontra-se o trabalho de uma dupla de aunos:

Nossa dupla, Lucas e Artur acha que Picada Feijdo tem muitas coisas,
COMO:-Porcos, vacas, caval os, bois, cachorros, micos, etc. Ascriangasdevem ser assim:
trabal hadoras, humildes e as casas sdo pequenas. A escola € mais pequena que a nossa
eo lugar é menos poluido. N6s esperamos que €l as sejam educadas, inteligentes, legais
e gque ndo estejam doentes. Nés achamos que ndo vai ser dificil a entrevista, porque
temos confiancga que eles seréo legais conosco.

A mesma dupla, apds avisita, escreveu:

Nossa dupla, Artur e Lucas, achamos a entrevista mais facil do que
pensavamos! Porque as pessoas eram bem legais. L& tinha muitos animais que aqui ndo
tem. As cachoeiras eram muito interessantes, eram fontes de &guas limpas. Dacasaaté a
escolaprecisa-se caminhar doiskmemeio. Ascriancasforam legais e gentiscom agente.
Nés achamos avisitaparao Arroio Serraria muito interessante, o arroio erado lado da
escola e tinha uma ponte para atravessa-|o.

} ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL

OLAVO BILAC

Figura 9: Fot
0 dos estudantes da 32 série do 1ElI com os estudantes da Escola Municipal Olavo Bilac, em
Picada Feijdo

Por estesrelatos, pode-se avaliar asidéias que estdo presentes nos alunos. I nicialmente

o temor, ndo sd do desconhecido, como também das pessoas queirdo encontrar. Em seguidavem
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a satisfacéo de poder dizer que a situacdo ndo foi téo dificil como haviam pensado. Situagcdes
como estas aproximam os estudantes de uma realidade que |hes é desconhecida, apesar de ficar
apenas aalguns poucos quildmetros de suas casas. Os estudantes de terceirasérie, ao afirmarem:
“aprendi que no interior do municipio as pessoas ndo sdo diferentes de nés’ contemplam o
objetivo formulado para essa série: de compreender asinter-relacdes entre os vari os aspectos do
meio ambiente, dasatividades sociaiseatividades politicase econémicas; porémelesforamalém,
puderam estabel ecer umaempatiacom outras pessoas, conseguindo enxergar em outras criancgas,
de outras realidades, seres com as mesmas necessidades, angUstias e alegrias que eles proprios.

Sobre esse tema, M achado coloca:

Além de tomar conhecimento, € necessario buscar compreender o outro, 0
gue exige a disponibilidade para colocar-se em seu lugar e enriquecer a prépria

perspectiva com a percepgio das relagdes originadas no novo ponto de vista. ( 2000,
p. 50)

Outra dupla de estudantes de terceira série colocou da seguinte forma as suas

expectativas e seus temores frente ao desconhecido:

Nds, Jilia P. e Luiza, achamos que Picada Feij&o tem: muitas plantacOes,
criagdo de animais, casas ndo muito luxuosas e carroga. As criangas talvez sero
timidas, braba ou queridas e smpéticas. A escola deve ser pequena, ndo tera muitos
brinquedos e ndo deve ter bar para comprar coisas e merendas.

Esperamos que as pessoas que iremos entrevistar sejam simpaticas, nos
respondam as perguntas, ndo sejam brabas e sgjam queridas. Nés achamos que a
entrevista ndo serd complicada porgque esperamos gque digam o que queremos saber e
que expliquem direito.

Ao dialogarem com os estudantes acerca das expectativas que tinham tanto em relagéo
as comunidades a serem visitadas quanto em relacdo as pessoas que deveriam entrevistar , 0s
professores perceberam que era preciso prepara-los no sentido de reconhecerem situagcoes
diferentes daguelas que imaginavam encontrar. Através dessa reflexdo, os professores
proporcionaram estratégias educativas paraaprimorar o controledaimpulsividade, o pensamento

critico e as habilidades de didogo dos estudantes.

Apés aentrevista, amesma dupla registrou:
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NOs, Jilia P e Luiza, achamos que a entrevista foi muito legal porque elas
explicaram as perguntas direito. NOs vimos que as casa ndo Sao0 muito luxuosas e as
cercas simples. Para chegar até a casa, nds andamos um pegueno trecho.

As criangas foram gentis e adoraram os presentes. A escola ndo é muito
grande e chique, mas 0 aprendizado € muito bom. A visita ao Arroio Serraria foi
divertida, porque nés vimos um lugar diferente e vimos onde a &gua passa.

Assegurar que os interesses da infancia sgjam levados em consideragdo no processo
participativo em favor do Desenvolvimento Sustentavel e da melhoria do meio ambiente em
conformidade com as metas, que estéo subscritas pelaCuapulaMundial daCriancade 1990, exige
0 estabel ecimento de procedimentos que permitam que as criangas participem destas atividades
e crescam dentro de parametros que contempl em estes principios paraque, guando forem adultos,

tenham estas medi das como paradigmas de vida digna e lutem paratorna-lapossivel paratodos.

Morin, sintetiza da seguinte maneira este pensamento:

O duploimperativo antropol 6gicoimpde-se: salvar aunidade humana
e salvar adiversidade humana. Desenvolver nossas identidades a um s tempo
concéntricase plurais. adanossaetnia, adanossapétria, adanossacomunidade

de civilizago, enfim, a de cidadZos terrestres.(2000, p. 78)

FiguralO: Foto do momento de entrevista em Picada Feij&o
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Os estudantes das terceiras séries, apos as entrevistas feitas, realizaram, entre outras
atividades, o tabulamento das questfes, organizaram em gréficos e tabel as para poder visualizar

melhor e realizar as conclusdes que eram necessarias.

Figura11: Foto do gréafico versando sobre a producéo animal em Nova Vila, elaborado apos a
pesquisa de campo realizada pel os estudantes da 32 série

No trabalho desenvolvido os estudantes das quartas séries, entre outras atividades
pesquisou-se o valor da cesta basica, arelagdo do comércio dentro da cidade, da aquisi¢éo de
supérfulos, do controle dos seus gastos e de suas familias. Algumas respostas podem ilustrar o
gue significou para eles esse estudo: “ Adorel fazer pesquisa da cestabasica e de conversar com
funcionariosdaslojas.” (Larissa); “Precisamos saber o nivel de vida dos outros paradar valor ao
gue temos.” (Roger); “Eu aprendi que € importante que as pessoas gastem seu dinheiro no
municipio.” (Isaura) ; “Né&o valeapenair paraoutras cidades comprar produtos em oferta, sendo
gastamos maisem gasolinado que o valor do produto.” (Fabiana); “ Comemos supérfluos, muitas

Vezes, por preguica de preparar outracoisa.” (Isadora).
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Figura 12: Foto do gréfico dos motivos levantados para realizar compras em |voti

Estabel ecer vinculo entre as suas agdes e a realidade que o cerca para poder realizar uma
leitura adegquada e intervir de uma maneira consciente no meio em que vive, € possibilitar que o
estudante, passe de um estado de indiferenca para uma situagéo de cidaddo consciente dos seus
atos. Prover os estudantes de uma consciéncia dos seus direitos e, a0 mesmo tempo, da
responsabilidade para com 0s outros, deveria ser o objetivo de todos os projetos educativos.
Maturana, respondendo a pergunta para que educar, coloca: “Para recuperar essa harmonia
fundamental que ndo destrdi, que ndo explora, que ndo abusa, que ndo pretende dominar o mundo
natural, mas que desegja conhecé-l1o naaceitacdo e respeito para que o bem e-estar humano se dé

bem no estar da natureza em que ele vive.” (1 1999, p. 34)

Nasfal as dos estudantes da 42 série podemosinferir um desenvolvimento dabuscade uma
reflexdo sobre as consequiéncias dos nossas agoes em relagdo aos outros. Valorizar os produtos
de sua cidade, conscientizar-se que ao ter preguica de preparar um alimento estaremos sendo

inconsequentes, é possibilitar o estabel ecimento de umaacao col etiva, em que osatosde cadaum
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tém repercussdo no todo.

Supérfluos sdo alimentos que ndo é preciso para a nossa vida, pois ndo sdo
saudaveis. Também, as vezes, gastamos em supérfulos um preco muito grande, mas
podemos substitui-lo por coisas naturais, que iremos gastar menos e nossa vida sera
mais saudavel. ( Fabiana- 42 série)

Cesta basica € o minimo de alimentos que umafamilia precisa. Em cima disso,
a4@sérietrabal hou e pesquisou os precos dos alimentos e descobriram o val or da cesta
basi caque el esmontaram. Podemaostirar umaconclusdo que é: ndo preci samoscomprar

supérfluos, uma cesta bésica basta. (Fabiana- 42 série)

No cartaz confeccionado pel os estudantes pode-se ter umaidéa do gue representou este
trabalho para eles.

Figura 13: Foto do cartaz dos estudantes da 42 série exemplificando a compra de supérfluos
efetuados por eles

Gentili (2002), citando ofil6sofoinglésT. H. Marshall, colocaque pode-sediferenciar trés
dimensdes de cidadania: civil, socia e politica. Estas concepcdes, segundo o autor, estdo

limitadas a certos comportamentos que estéo condicionadas a esferadalei e ao compromisso de
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respeitéla. A cidadania, contudo, exige uma dimensdo que ultrapassa o campo formal para a
construcdo social de valores, de agdes nas quais se garantam condicdes efetivas de igualdade e

de respeito matuo.

Os professores devem ter a preocupacdo de oferecer situagdes pedagdgicas para que 0s
estudantes possam compreender criticamente os componentes da cidadania, ndo s sob o ponto
de vista da ética, mas da economia e do social. Alencar, no capitulo que escreve que educar €
humanizar, acentua a dificuldade e a necessidade que reside no ato educativo quando coloca:
“Educar, maisdo que nunca, € acumular saber parahumanizé-1o, distribui-lo edar-lhe um sentido

€tico, isto €, solidario, cuidadoso com a dignidade do ser humano e do mundo.” (2002, p.100)

Nostrabal hos das 32 e 42 séri es podemos observar aval orizagdo dacomunidadelocal como
um ecossistema integrador pela infra-estrutura da comunidade e por suas institui¢des, pela
economiade mercado, pelos grupos culturais e pel os dif erentes ambi entes que definem o espaco
de vida da comunidade. Aprender de que modo a sua comunidade funciona pode auxiliar o
estudante a apreciar mais plenamente seu espaco de vida, avalorizar o espaco de vida dos seus
semel hantes e de outras espécies. Para os estudantes, conhecer o préprio lugar éter conhecimento
intimo do ambiente local e dos varios papéis profissionais, das historias compartilhadas e dos
rel acionamentosi nterdependentes que sustentam acomunidade alongo prazo. Santoscol oca, com
muita propriedade, que o0 conhecimento nédo pode ser parcelado, que ele tem, como horizonte, a
totalidade universal, masmesmo sendo total, étambém local . “ Constitui-seao redor detemasque
em dado momento séo adotados por grupos sociai s concretos como projetos devidalocal, sgjam
eles, reconstituir ahistoriade um lugar, manter um espaco verde, construir ahistériade um lugar,
construir um computador adequado as necessidades locais, fazer baixar a taxa de mortalidade
infantil...” (1999, p. 47)

Nos recortes dos escritos dos alunos de primeira série a seguir, podemos perceber que ha
apreocupacao sobre os atos que fazemos hoj e e a sua repercussao sobre o futuro. Optar por uma
forma de vida que respeite 0 meio ambiente de uma maneira sustentavel é ter clareza da

responsabilidade de cada um para conseguir fazer alguma mudancga no local onde estamos.

Eu aprendi que quando vocé sai deumapega, vocétemque desligar asluzes.
Eu também aprendi atomar banho rdpido. Eu aprendi a poupar &guae apoupar energia
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elétrica e separar o lixo. Devemos separar 0 lixo, porque a gente pode reaproveitar o
lixo, poupando a natureza. (Fatima).

Eu aprendi que, quando vocé estd no banho, vocé tem que tomar banho
répido, porque vai gastar muita agua e luz.( Helena).

...N6sdevemoslavar o carro usando poucaégua. Devemostomar banho rapido.
O lixo deve ser reciclado, porque preservamos a natureza. (Cristian).

A gente tem que separar o lixo porque algumas coisas da para reaproveitar.
(Mbnica)

Eu aprendi que devemos desligar as luzes (Arthur)

No pensamento dos estudantes de primeira série, como estdo na fase do periodo das
operagdes concretas, as agOes devem estar essencia mente vinculadas as situagdes do seu dia- a
dia. Houve a preocupacao de, apartir de umaanalise de como os estudantes percebem o mundo
asuavolta, interagir com eledeformacontinua. A analise do processo deformacéo dosconceitos
relativos a educacéo ambiental, ética, social foi necessariapara o desenvolvimento de propostas

curriculares que respondessem a compreensao da relacdo entre o homem e tudo o que o cerca.

Figura 14: Foto do gréfico dos estudantes da 12 série B sobre o levantamento do horério de

maior nimero de |ampadas acessas em suas casas

Os estudantes da 42 série comentando sobre os trabal hos observados escreveram:
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A 12 série me explicou muitas coisas sobre a &gua, como devemos uséa-la sem
gastar muito: ndo deixar a torneira pingando, tomar banho sem demora, escovar 0s
dentes com a torneira fechada... Para eles terem uma idéia fizeram pesquisa, por
exemplo: quantos minutos leva paratomar banho, quantas torneiras tem na casa...

Eles também estudaram a luz e como economizar luz. As idéas foram ndo
demorar no banho, no deixar aluz ligadaonde n&o tem ninguém. Elesfizeram pesguisa
com afamilia e contaram as |ampadas que tinha na casa.(I sadora)

Para néo poluir a 12 série fez saquinhos para servir de lixeira para o carro e
também fizera andincios para todos cuidarem do meio ambiente. (Isaura)

Foi um trabalho muito interessante, pois assim todos cuidam do nosso meio
ambiente. (FabianaF.)

A estudante da 42 série, nasintese do trabalho feito e apresentados pel os colegas menores,
deixa claro que ndo somente observou os fatos que aconteceram, mas tomou a si as conclusdes
gue foram obtidas. Maturana, afirma que a educacéo deve permitir que 0s jovens sgam co-
criadores do mundo em que vivem, responsabilizando-os “a atuar na conservagdo da natureza,
aentendé-laparaviver com ele e nela, sem pretender dominé-la, uma educacdo que nos permita
viver naresponsabilidade individual e social...” ( 1999, p. 35)

Uma estudante da segunda série escreveu 0 seguinte texto sobre a suarua:

Naminharuatem umafébricachamadalaglae umedificio, o Frohlichberg, que
é onde eu moro. A rua fica perto do Sport Clube lvoti. E uma rua calma, ndo passam
muitoscarros, nemmuitagente. Tenho duasamigasnarua, umaéminhavizinhaeaoutra
€ minha colega. O home da minha rua € um nome interessante: Independéncia. Eu ndo
sel porque tem este nome, sb sei que tem paz, amor e alegria. Algumas casas tem a cor
branca e outras meio rosas.

O professor, em sua justificativa para o projeto desenvolvido na 22 série, colocou que
existem aspectosligadosaruaem que moramos queinterferem diretaou i ndiretamente em nossas
vidas e dos quais, muitas vezes, ndo nos damos conta. Estudando a rua onde mora o estudante
teria a oportunidade de redescobri-la, observando fatos que talvez n&o |he tenham chamado a
atencdo anteriormente. Observar o outro, observar 0 que nos rodeia € um exercicio que nos

possibilitacriar um espago paraaduvida, parao que estajunto de nés e de que, muitas vezes, ndo

nos damos conta. Aprender a ouvir, aprender a enxergar, aprender que € preciso conhecer para
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poder entender sdo atitudes desgjaveis de todo ser humano.

O trabalho desenvolvido nas segundas séries, assim como nas demais, integrou diferentes
habilidades e conhecimentos. Todasas sériestrabal haram, por exemplo, com atividadesartisticas
edeeducacaoreligiosaA utilizacdo dosdiferentescomponentesparaexplicitar o todo que sequer
alcancar, permite que os estudantes construam hipéteses e utilizem asnovasidéiasem diferentes

contextos.

Figura15: Foto daatividade artisticasobre asruasem que os estudantesda 22 sérieresidem

Quanto a participacdo dos pais durante o projeto, deve-se destacar que eles foram
solicitados aauxiliarem osfilhos em tarefas que exigiam deslocamento, aresponderem questoes

formuladas e ainda, a externarem a sua opini&o sobre 0 projeto desenvolvido.

Analisando alguns pareceres, pode-se comprovar a abrangéncia e a repercusdo que o

projeto teve junto aos pais. Destaca-se a guns trechos de pareceres de pais das 12 séries:

Achamos muito interessante o estudo desses temas (lixo, consumo de &gua e
energiael étrica), porque assim as criangasficam consci enti zadas desde cedo sobrecoisas
basicas do dia-a dia. Se ndo soubermos economizar luz e &gua, poderemos ter sérios
problemas no futuro; 0 mesmo acontece com aseparagao do lixo, pelo qual muitas coisas
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podem ser reaproveitadas. Notamos nanossafilhaumamaior preocupacéo em apagar as
luzes nas pegas onde ndo ha ninguém.( M &e de estudante da 12 série)

Penso que este trabalho é muito importante, pois ja desde pequenas as criangas
comegam e se conscientizar sobre aimportanciade economizar e saber que o desperdicio
pode fazer falta no futuro. A nossa filha realmente levou o estudo a sério, cobrando de

nos pais, a separagdo do lixo e a economiade dgua e luz .(M &e de estudante da 12
série)

Vou ser bem sincera, em nossa casa, ninguém tinha o costume de separar o
lixo, e depois que o nosso filho aprendeu na escola, todos nés comegamos a cuidar da
separacdo. O mais interessante, e até engragado para nos, é que ele fica controlando os
lixos, olha os dois e quando vé, por exemplo , um papel dentro do lixo orgénico, eletira
e procura o culpado e d& a bronca. Acho esse trabalho muito importante por que as

pessoas s se preocupam com o “hoje” e ndo com o futuro dos filhos e netos.(M &e de
estudante da 13série)

A participacao dos pais em todo o projeto foi vital, pois € necessario uma coeréncia
entre o projeto easuaaplicacdo. A escolaprecisaser algo presente navidados pais, ndo somente
para pagamento de mensalidades, escutar queixas ou participar de reunides, mas para fazer a

diferenca ao colaborarem com a experiéncia vivida pelos filhos.

Por parte da direcéo e da coordenacdo escolar das séries envolvidas houve uma boa
compreensdo do que se tratou durante o projeto e, sempre se obteve o auxilio e o apoio para o
desenvolvimento do trabalho. No relato da coordenacéo pedagdgica sobre o projeto hdaclareza

daimportancia do tema nas sériesiniciais do Ensino Fundamental.

A preocupacdo com a questdo ambiental fazia-se presente entre as professoras
da Educagdo Infantil e das Séries Iniciais, desde a primeira edicdo do projeto. No
entanto, a provocacao para aprofundar este assunto veio com os estudosda V era sobre
Desenvolvimento Sustentavel. A principio, esta expressdo causava um certo
estranhamento, mas logo passou a integrar nosso vocabul&io a medida que
compreendiamos seu real significado. A preocupacdo com o Desenvolvimento
Sustentavel nos acompanhou no decorrer de cada projeto como um audacioso e
permanente objetivo aser alcangado. E paraisto, diferentesatividadesforam planejadas
e desenvolvidas com as criangas no intuito de concretizar este objetivo.

Com a continuidade do trabalho percebe-se nas pegquenas agdes das criangas
seu grau de conscientizac&o quando separam corretamente o lixo, consomem alimentos
saudaveis, refletem antes de usar o dinheiro de sua mesada. Através da observacdo
destas atitudes que gradativamente modificam-se € possivel notar diferencas entre as
criangas que ja pensaram sobre este assunto daguelas que estdo ingressando como
alunas novas na escola e, portanto ndo tiveram a oportunidade de participar de
atividades semel hantes.



85

Penso que o cuidado com o0 mundo depende do cuidado que temos conosco e
com o que esta proximo de nos. Nesse sentido, as teméticas discutidas com as criangas
fazem parte de seu cotidiano e as desafiam aterem atitudes mais responsavel quanto ao
uso das fontes de energia, agua, alimentos.



CONCLUSAO

Compreender asinteragdes aque se expde o individuo como membro de uma sociedade
é essencial para estabel ecer os objetivos de um projeto escolar. E preciso ter clareza quanto aos
objetivos a serem alcangados e das agdes a serem promovidas, mas, ab mesmo tempo, deve-se
deixar em aberto apossibilidade da procura por mudancade énfases, ou até, por escolhade novos
caminhos. E relevante, também que se destague aimportancia do desenvolvimento da reflex&o

ética, da solidariedade e do respeito entre as pessoas.

O presente projeto teve a intencéo de investigar como os professores desenvolvem os
conteidos de educacao socio-ambiental parapossibilitar alternativas de plangjamento no processo
educativo. A andlise das respostas da pré-pesquisa indicou que os professores precisavam
repensar 0s seus conceitos sobre o meio ambiente e ampliar o conceito sobre Desenvolvimento
Sustentavel. Ficou claro ainda que néo é suficiente sensibilizar e conscientizar as pessoas quanto
aos problemas ambientais e enfatizar a importancia de conhecer a natureza para preservé-la;
necessita-se, isto sim, ter desenvolvimento de atitudes mais sistémicas e reflexivas nas mais

diferentes situagdes da vida.

O estudo permitiu comprometer os professores com a necessidade do Desenvolvimento
Sustentavel paraque hajauma mudanca de postura frente as situacdes que os cercam. Repensar
0S aspectos que sdo vitais para a sobrevivéncia do homem e educar em diregdo ao anseio de um

mundo melhor paratodos foi um dos pontos principais deste trabal ho.



O estudo dos diferentes temas de cada série implementou, nas primeiras quatro séries do
Ensino Fundamental, um projeto de trabalho que permitiu a reflexdo dos alunos sobre suas
atitudes na sociedade em que vivem.A interdisciplinaridade esteve presente no decurso de todo
0 projeto detrabal ho, tendo como resultado quetanto professores como estudantesinvestigassem,
ouvissem opinidesfavoravei sedivergentes, fizessem avaliacbes e chegassem aconclusdes; aliés,

areflexdo foi fundamental em todo o processo.

O projeto desenvolvido ensgjou aos professores, em um trabalho coletivo, a reflexdo
sobre 0 que estavam tratando em salade aul a; proporcionou aoportunidade para que discutissem
sobre o que estavam aprendendo e fez com que sentissem necessidade de registrar o seu trabal ho.
A intencdo de favorecer as diferentes contribui¢des dos professores e adiscussdo em torno delas
permitiu quefosse possivel romper com o conceito de meio ambiente como algo forado contexto
ou limitado a poucas experiéncias. Foi necessario refletir com os professores acercado risco eda
incerteza que o projeto trazia e da abertura e da autocritica que cada um precisaria fazer em
relacéo ao tema. Por certo, nesse processo el esforam confrontados com um novo desafio quelhes

causou muitas angustias.

Os professores, na pds-pesguisa conseguiram externar a preocupacéo com O
desenvolvimento de habitos e de atitudes desenvolvidos. Enquanto, cada um a seu modo, tinha
em mente o objetivo de realizar algo paratornar a sustentabilidade do planeta possivel, muitos
participantes da pesquisa, paralelamente as acbes desenvol vidas deram-se contado valor de sua
cidade, da importancia do interior do municipio, da riqueza de caracteristicas peculiares nos
bairros. Ademais, houve a preocupacéo de discutir com os professores se atividades desse tipo
sdo suficientes para alcancar mudangas comportamentais, para que de fato ocorresse uma
conscientizacdo profunda entre os estudantes e que fosse capaz de despertar em professores e

alunos a co-responsabilidade pelas decisbes que podem afetar geracdes vindouras.

Pode-se avaliar, pelos relatos feitos, que o projeto de trabalho desenvolvido com os
estudantes del? a 42 séries no |El possibilitou a discussdo de situacfes que estdo presentes no
cotidiano de cada um, apontando os conflitos e as tensdes existentes na sociedade. Tanto o
professor quanto os estudantes de cada turma puderam externar através de diferentes maneiras

as interpretacOes e as explicagdes que elaboraram sobre a realidade que os cerca



O projeto exigiu uma constante busca de ampliagdo do nimero de pessoas envolvidas e
anecessi dade de serem ouvidas diferentes opi ni 6es sobre 0s assuntos que estavam sendo tratados.
Dessa maneira, a escola aproximou-se da sociedade em que estdinserida, buscando alternativas

para arealidade do seu entorno.

O projeto de trabalho anteriormente descrito voltou a ser desenvolvido nos anos
subseqiientes A primeira vista, parece ser uma redundancia, pois a idéa de repeticéo e de
parcelamento estéo presentes quando uma atividade se torna rotineira. Contudo, foi observado
gue, nestesanosem gque o projeto tornou aacontecer, ostrabal hosforam modificadoseampliados

em sua complexidade. L evantaram-se algumas hip6teses para essa mudanca:

1-os alunos, jatendo vivenciado o projeto na série anterior, acrescentavam aos conhecimentos

e atitudes ja formados novos val ores e novos conhecimentos.

2- 0s professores sentiram, em cada ano, a necessidade de ampliar o tempo de cada projeto.
Conseguiam acrescentar diferentes leituras, idéias e valores. A complexidade de realizar um
projeto de pesquisaem salade aula é grande e, dificilmente, pode ser repetida da mesmaforma,
porguanto é penoso conseguir relatar a complexidade dos acontecimentos da mesma maneira

como na oportunidade anterior.

Outro ponto importante paraessetrabal ho é que el e serviu, basicamente, pararefletir sobre
a questdo da educacdo de atitudes e de comportamentos. A formagdo de atitudes exige dos
professores o planegjamento de atividades com caracteristicas préprias, mas sem deixar de estar
acompanhado de um sentido, de um contexto. O temado Desenvolvimento Sustentavel permitiu
gue os professores e 0s estudantes exercitassem alguns principios das relacdes e da boa
convivénciaentre aspessoas. A educacao paraaresponsabilidade, paraadignidade, parao desgjo
de um mundo melhor e mais justo € despertar, no professor e no estudante, o cidaddo que
assumiré posi¢des para uma maior responsabilidade em relacdo a suavida e ados outros, bem
como fara com que zele por tudo o0 que o cerca como uma forma de assumir todas as relagoes

perfazem a diferenca de ser humano.



A avaiacdo de um projeto de trabalho, principamente quando relacionado a temas de
Educacdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentével exige muito empenho, tanto peladificuldade
gue existe de se perceberem as mudancas resultantes como de serem avaliadas as repercussoes
por elas provocadas. Também é pouco provavel que os resultados de um processo educativo
possam ser avaliados haexecucdo deum so projeto detrabal ho, isso significariaacreditar emuma
metodol ogiafechada, com umaclararelagio de causae efeito. E necessario utilizar metodologias
gue possibilitem aidentificacdo de mecanismosde avaliacdo parague se possacomprovar o grau
de socializagiio que as atividades provocaram. E preciso acreditar que se pode esperar por
mudancas, ao longo de anos, em consequiéncia das relagbes mutuas entre o conhecimento, as

atitudes e 0 comportamento que se desenvolvem a posteriori.

Imaginar que o trabalho em uma institui¢éo possaimplicar uma mudanca global é uma
utopia, mas acreditar naquilo que fazemos em nosso espaco, em Nosso momento sobre a Terra,
ndo € utopia. Por acreditar que somos responsaveis por nossas agdes no curto espaco de tempo
em que aqui vivemos significaque em nds ha o imperativo derealizar um projeto que viabilize,

para as geracOes futuras, 0 sonho de uma vida plena e digna.
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APENDICE A - Pré- pesquisa



DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: coletade dados sobre o posi cionamento dos

professores do Instituto de Educacéo Ivoti em relagcdo ao tema.

Asperguntas abaixo tém como objetivo buscar informagdes sobre 0 quevocé pensaacerca
do meio ambiente, como vocé trabalha o assunto em sala de aula e a percepcdo que vocé tem
sobre 0 assunto. E importante que as respostas sejam expressio de suas convicgdes e de sua

prética.

1. Ha quantos anos voceé é professor?

2. O que voceé entende por Desenvolvimento Sustentavel ?

3. Qual é a sua preocupacdo em desenvolver assuntos de meio ambiente?

4. Como voceé trabal ha as questbes ambientais, sociais e politicas nas primeiras quatro séries do

Ensino Fundamental ?

5. Vocé acharelevanterealizar umapropostainterdisciplinar sob o enfoque do Desenvolvimento

Sustentavel nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental ? Por qué?

6. Que problemas vocé considera preocupantes no municipio de lvoti?



7. Que atitudes os cidaddos devem ter para promover uma sociedade sustentével ?

8. Que atitudes e habitos vocé tem utilizado para ndo agredir o meio ambiente?

9. Vocéaprovaaexisténciadegruposambientalistasem defesado Desenvol vimento Sustentével ?

Vocé se disporia a participar de um tal grupo?

10.Em que momentos escol ares vocé desenvolve assuntos do meio ambiente?

Caso hagja necessidade utilize o verso dafolha.

Obrigada pela colaboragéo!



APENDICE B- P6s -Pesquisa



DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: coleta de dados sobre o tema e sobre o projeto
desenvolvido com os alunos.

As perguntas aseguir tém como objetivo buscar informacdes sobre as aprendizagens que
voceé realizou durante o desenvolvimento do projeto e das reacdes que foram possiveis detectar.

1. Qual é aidéiade Desenvolvimento Sustentavel que vocé construiu durante a unidade?

2. O que voceé aprendeu durante o desenvolvimento do projeto?

3. Que hébitos, atitudes e conceitos estiveram presentes no trabalho desenvolvido junto aos
alunos?

4. Quedificuldade (conceituais ou de materiai s pedagdgicos) que vocé teve no desenvol vimento
do projeto?

5. Quais as sugestdes que vocé consideraimportantes para o trabalho?

6. De que maneira os alunos reagiram a proposta de trabalho?



7. Houve participacdo dos pais no trabalho desenvolvido? De que forma? Como reagiram?

8. Quais as conclusdes dos alunos, durante o projeto, que vocé achou relevante?

Caso haja necessidade utilize o verso das folhas.

Obrigada pela colaboragéo!



APENDICE C - Texto trabalhado com os professores



DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: lixo, luxo ou necessidade na escola ?

VeraKern Hoffmann

RESUMO

Oartigo abordaal gunsconceitosepreconceitos que o temado desenvol vimento sustentével pode
provocar nos educadores. Coloca, inicialmente, 0s pressupostos sobre os quais vai basear o
desenvolvimento sustentével eumapequenaretrospectivadaeducacdo ambiental no pais. Sugere
a discussdo e o posicionamento sobre alternativas ao tema, que precisam ser trabalhadas, para
gue possa haver a incorporacéo das idéias e das atitudes de mudancas que precisam acontecer,
em todos os nivel's, para podermos pensar na preservacao davida sobre a Terra..

Palavras-chave: Desenvolvimento Sustentéavel, Educacdo Ambiental.

N&o tenho a pretenséo de propor uma discussdo ampla e conclusiva sobre a necessidade
desetratar otemadodesenvol vi nent o sust ent avel naescola. Ao contrério, querotao
somente levantar algumas ponderacdes e discutir alguns conceitos e preconceitos que existem
sobre 0 assunto. Talvez fosse mais correto afirmar que pretendo organizar um mapa conceitual
de discussdo que o tema tem suscitado. Tenho clarezague é o meu nmapa e ndo esta completo
nem suficientemente elaborado. Espero que a discussdo sirva paraauxiliar o leitor aconstruir o
seu préprio mapa conceitual acerca de um assunto que certamente influenciara ou, até mesmo,
determinara as condi¢des de vida para as futuras geracoes.

O primeiro ponto a ser esclarecido diz respeito ao entendimento que temos do
desenvol vi ment o sust ent avel .Conformeorelatdrio Brundtland - Nosso Futuro (ONU
-1987) “desenvolvimento sustentével é aquele que atende as necessidades do presente sem
comprometer apossibilidade dasgeracdesfuturasdeatenderem assuasproprias.” A compreensao
do acance deste conceito pode ser simples, mas a profundidade que ele quer atingir parece-me
gue precisa ser melhor esclarecida. Naagenda 21( resultante da Conferénciado Meio-Ambiente
no Rio de Janeiro em 92 ) podemos ler: “E um desenvolvimento com vistas a uma ordem
econdmica internacional mais justa, incorporando as mais recentes preocupacoes ambientais,
sociais, culturais e econémicas’. O fato de a questdo da ordem econémica estar incluida como
um ponto da reflexdo na Agenda 21 deixa claro que ndo é simplesmente uma proposta para
ecologistas ou pessoas preocupadas com 0 meio ambiente, mas é uma postura que envolve
economistas, politicos, educadores, religiosos, enfim, pessoas de todas as areas que constituem



apopulacdo da Terra. Num amplo espectro como este corre-se 0 perigo de descompromissar as
pessoas de assumirem suas responsabilidades diante deste tema, pois ndo haveria um grupo
especifico que realizariaadiscussdo e o controle do cumprimento dalegislacdo, com umamaior
profundidade. Outro ponto que pode ser levantado é a falécia de que os economistas estariam
assumindo a sustentabilidade do Planeta. N&o tenho dividas de que o0 exame dessas questdes é
de maior importancia; sua discussdo fornecera elementos para que os diferentes setores da
soci edade tomem decisdes que certamente serdo relevantes para a sua propria sobrevivéncia.

Mas ndo é disso que quero me ocupar aqui. Neste texto, interessa-me apenas examinar,
com base nestes dois conceitos de desenvolvimento sustentavel, as idéias que efetivamente
podem ser assunto de discussdes nadrea de educacdo. Paratanto, serapreciso, antes, caracterizar
a educacdo ambiental e o que jatem sido feito nesta érea.

A Educacdo Ambiental em nosso pais jarecebeu diferentes nomes e enfoques. Segundo
Pedrini, a primeira mencéo ao estudo do meio ambiente foi no Decreto Legidativo Federal n°3
de 13 defevereiro de 1948. A énfase dadafoi de umaeducacdo limitadaaabordagem naturalista.
A Educacdo Ambiental, como tal, foi pelaprimeiravez citada na Constituicdo Federal de 1988,
mas sem uma dimensdo pedagdgica. Em 1987, o Governo Federal, através do parecer 226/87,
indica o carater interdisciplinar da educacdo ambiental e recomenda sua realizacdo em todos os
niveis de ensino. A Constituicdo Federa (art 225, inciso 6°) estabelece a obrigatoriedade da
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino. Na LDB 9394/96 ndo ha mencao especifica
a Educacdo Ambiental.

Os Parémetros Curriculares Nacionai s proporcionam um avango nalegislagéo ao incluir
0 meio ambientecomo umtematransversal. A aternativade possibilitar ao aluno umavisédo mais
abrangente da questdo ambiental esta sendo vistacomo um fator imprescindivel paraaformagao
do cidaddo. Os PCN fazem um detalhamento do desenvolvimento sustentavel e trazem a
preocupacao da discussdo do modelo de sociedade em que queremos viver.

Para podermos continuar adiscusséo, devemos considerar que todos os planos nacionais,
estaduai s ou municipais necessitam de professores que estejam dispostos a considerar relevante
este estudo para seus alunos. Ndo bastaaboavontade dosdirigentes, sendo houver profissionais
dispostosaassumir umaposturade preocupacdo com asustentabilidade do planeta. Neste ponto,
aandlise que podemosfazer é sobre asidéias que podem ocorrer aos profissionais nos diferentes
niveis de ensino com a questdo da inclusdo do desenvolvimento sustentdvel nos planos
curriculares.

Muitos profissionais pensam que € um lixo trabal har este tema, porque, até€ agora, ndo se
véem frutos de tudo o que jafoi feito. Outros argumentam que haveria apenas uma elevacéo na



carga de contelidos a serem desenvolvidos nas diferentes séries sem garantia de um retorno
compensador. Permanece a pergunta crucial: o que ja foi feito? Atéagorando se
institucionalizou a Educacéo Ambiental em nenhum nivel. Algumas poucas iniciativas tiveram
realmente éxito na consecucdo dos objetivos. Pode -se, assim, dizer que o ensino formal pouco
sucesso al cancou naaquisi¢ao de novos habitos, posturas e atitudesfrente assituagbesambientais
em quevivemos. Pode-seigualmente perguntar: de que nodo o trabal hoacont eceu
nos diferentes nonentos da escol ari zacdo? Nao é suficiente saber que ha
poluicdo em um determinado arroio da cidade, precisamos ter uma atitude que modifique esta
situacdo para possibilitar que geracoes futuras possam usufruir de melhores condigoes de vida.
N&o é suficiente fazer a reciclagem do lixo, mas é necessaria uma postura de ndo consumo de
produtos que provoguem a poluicdo ambiental. O desenvolvimento sustentével baseia-se no
conceito da educacdo ambiental, mas o0 extrapola, pois mexe com estruturas em que também os
profissionais da educacdo necessitam reciclar seus conceitos sobre 0 que é importante e o que é
supérfluo.

Outros profissionais poderdo dizer que é um luxo falar de desenvolvimento sustentavel,
guando vivemosem um pais com alto indice de analfabeti smo e de desemprego. Devemos deixar
claro que o desenvolvimento sustentavel estaintimamenterel acionado com estesproblemas. N&o
podemos pensar em umasoci edade justa, enquanto ndo tivermosresolvido estasdificuldades. As
guestdes social e ambiental devem ser tratadas de maneira concomitante, pois elas estéo
interligadas. ambas tém como objetivo a melhora da qualidade de vida e ambas necessitam de
umaconsci entizacdo e de um esforgo comunitari os, paraque hajaum pleno al cance de suasmetas
comuns.

Damesmamaneiracomo acredito que, em Ultimaandlise, o conhecimento cientifico tem
um papel primordial na viabilizagdo das condig¢des para um emprego mais racional dos nossos
recursos renovaveis e, principalmente, dos ndo renovavels, assim também tenho a firme
conviccdo de que cabe a escola uma parcela enorme no desenvolvimento de atitudes co-
responsavei secompativei scom um meio ambiente sadio. O sistemadevidague experimentamos
até o momento mostraclaros sinai s de esgotamento: € preciso enxergéa-loserevisar o quanto antes
asnossas prioridades. A educagao néo pode fugir desse compromisso. Precisamos possibilitar ao
nosso aluno uma visdo mais ampla de conhecimentos. Ndo € ignorando as conseqgiiéncias
desastrosas sobre 0 meio ambiente que vamos contribuir para a solucéo dos problemas que nos
afligem. Portanto, integrar os principios do desenvol vimento sustentével ao estudo naescolame
parece ser uma necessidade intransferivel eimprorrogével. E preciso recriar aharmoniaentre as
pessoas e a natureza para conseguirmos viver de uma forma sustentavel e cabe a escol a
assumir, de umaforma correta, o desenvolvimento deste processo, porque o aluno, amedida se
apropriar deste conceito, podera fazer intervences no mundo, criando condicdes para que haja
mudancas na forma de pensar. H& a necessidade de o aluno conhecer 0 que acontecera se
continuarmos a fazer uso indiscriminado dos recursos ndo renovaveis como O petroleo.



Precisamos saber que o efeito estufa terd como conseqiiéncia 0 aumento de temperatura no
planeta e mudancas radicais em nosso modo de vida. O aluno precisa saber também ainda que a
desigualdade entre as pessoas pode ser resultante, por exemplo, da alimentacéo de cada um de
nos, porque ao consumirmos um quilo de carne estamos, na verdade, comendo o equivaente a
sete quilos de cereais (utilizados naengorda) que certamente faréo faltanamesade outra pessoa.
O desenvolvimento sustentavel exigira, de nés todos, a modéstia de dizer que ndo conhecemos
tudo e que precisamos de novos dados e informagdes que resultem em atitudes de solidariedade
com 0 nosso semelhante que, como nas, desegjaigualmente viver umavida plena e feliz.
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APENDICE D - Levantamento de atividades que sero realizadas com os alunos nas
diferentes séries



Nas diferentes anos da educacéo bési ca sdo trabal hados assuntos que tém como objetivo
desencadear posturas de reflexdo sobre assuntos que fazem parte ou ndo da vivénciadireta dos
alunos.

Na primeira série seréo desenvolvidas atividades que tratam das atividades da familia
dentro de casa.

Objetivo: Estabelecer a relacdo dos diferentes modos de vida de cada familia e da forma de
reduzir o consumo de produtos descartaveis e do consumo de energia el étrica.

Estruturas familiares, tipos de habitactes, &reas de lazer e de cultivo de outras plantas. Tipo e
guantidade de lixo e a reciclagem. Consumo da dgua em casa (escovar o0s dentes com torneira
aberta, tempo que cada um gasta para tomar banho, etc). Consumo de luz em casa (anotar 0
nuimero del&@mpadas acessas em determinados horarios, tipos de lampadas de [uz e seu consumo,
etc).

Na segunda série 0 temasera: Descobrindo os segredos da rua onde moro ou Se essarua
fosse minha.

Objetivo: A realizag&o das atividades sobre a rua em que moram tem como objetivo oportuni zar
aobservacdo e a compreensdo dos fatores que ambientals e sociais que interferem navida deles
e deseus familiares.

Diagnosticar no mapa da cidade onde moram os alunos. Reconhecer e desenhar em um mapa a
rua onde mora, indicando com alguma legenda as edificagOes existentes determinando a sua
funcado e o tipo de construcéo das mesmas. Existénciaou ndo de passeios publicos e 0 seu estado.
Tipo de pavimentacdo das ruas e posterior pesguisa sobre o material que constitui 0 mesmo.
Como as ruas se inclinam para que a dgua escoe. Arborizacdo da rua e estudo das espécies de
arvores existentes. Observacao de animais existentes nas ruas e estudo sobre 0s mesmos. Areas
de lazer na rua ou na proximidade da mesma. Diagnostico do estado da mesma e de sua
utilizagéo. Entrevistacom os moradores daruasobre as dificul dades e facilidades que encontram
para sua aquisicdo de alimentos, hortas caseiras, idade das construgdes, recolhimento do lixo,
separacdo ou ndo do lixo em suas casas, sugestbes que tém para melhorar a rua, etc.
L evantamento das conclusdes que foram obtidas.



Naterceirasé&rieotemasera: “Umlugar paraviver” - Diagndstico socio-ambiental deumaregido
do municipio

Objetivo: A realizacdo de um diagndsti co socio-ambiental deumaregido especificado municipio
tem como objetivo auxiliar os alunos acompreenderem asinter-rel acbes entre 0s vari 0s aspectos

do meio-ambiente e das atividades sociais.

A determinagdo de um espaco para o diagndstico sera determinada em conjunto com os alunos.
Podem ser sugeridos diferentes ambientes como uma propriedade rural ou de umalocalidade do
municipio que pode ser Picada 48 Alta, Picada Feijdo ou ainda Nova Vila. Conforme a
possibilidade dos estudantes e das professoras podemos pensar em realizar a pesquisa em todas

as | ocalidades anteriormente mencionadas.

L evantamento dos conhecimentos dos al unos sobre alocalidade. Estudo através de pesquisaem
jornais e livros sobre as localidades. Entrevistas com diferentes pessoas sobre alocalidade que
sera estudada. Elaboracdo de uma pesquisa para ser aplicada pelos alunos. Tabulagdo dos

resultados das entrevistas.

A seguir estdo registradas sugestfes de topi cos que podem compor o diagnéstico sdcio-ambiental
deumalocalidade. A quantidade, o tipo e acomplexidade dasinformagdes |evantadas devem ser
apontadas pelo professor em colaboracdo com os seus alunos, considerando o nivel de cada
turma. A forma de registro devera ser determinada através de um questionario objetivo, do

registro descritivo das observacdes ou ainda de desenhos.

1. Atividadesagropecuarias. que culturasexistem, quaissaotradicionais, quaisforamintroduzidas
recentemente; como estao distribuidas no espaco; como sdo obtidas as sementes; quetipo demao
de obra é utilizada; utilizacgo de méquinas agricolas; utilizacdo de adubos e correcdo de solos;

utilizacdo de agrotdxicos; problemas de salide decorrentes da utilizacdo de agrotoxicos; forma
de estocagem e escoamento dos produtos; -técnicas utilizadas nacriacdo de animais (tradicionais
e recentes); localizacdo de pastos e abrigos; utilizacdo de remédios veterinérios; tratamento de

dgetos dos animais; consumo e escoamento de produtos animais.



2.Habitacdo: identificac&o dos locais de moradia da populacdo; caracterizacdo das habitactes;

sistema de &gua e esgoto; destinacdo do lixo doméstico.

3.Relevo e solo: localizagdo e identificacdo de morros, planaltos, planicies, encostas, vales,
vérzeas, etc; vegetacao caracteristicadas unidades do relevo; diferentestipos de sol os; formas de
utilizacdo do solo nas diferentes unidades de relevo; identificagdo de problemas de eroséo e
desertificacdo; técnicas utilizadas para evitar a eroséo; mudancas no relevo ou na qualidade dos

sol os observados por moradores mais antigos.

4. Recursos Hidricos: identificacdo e localizac8o de rios, corregos, nascentes, lagos , barragens,
pocos, etc; utilizacdo dos recursos hidricos para irrigacéo, abastecimento de agua, producdo de
energia, etc; proximidade defossas e abrigos de animais de nascentes, pocos, rios, etc; qualidade
da &gua, aspecto, cheiro e movimentacdo, diferencas entre a situacéo atual e antiguamente;
existénciade vegetacao ciliar nas margens dosrios ou lagos, protegendo as margens e abrigando
afauna; fauna aguatica, os peixes mais comuns, hoje e antigamente; utilizacdo dos rios e lagos
para atividades de lazer; atividades de pesca para consumo, lazer, comércio, pesca predatoria;
problemas de assoreamento; despejo de substancias poluentes, fertilizantes, inseticidas, esgoto,

rejeitos industriais, etc; problemas de salde causados pela ma qualidade das &guas.

5. Clima: caracterizacdo datemperatura, dos ventos e das chuvas nas diferentes estagcbes do ano;

possivels alteracfes climaticas observadas pel os moradores mais antigos da regi&o.

6. Matas: utilizagdo dosrecursosdas matas( madeira, ervas e outros) paraconsumo da populacao
local ou paracomércio; importanciadas &reas de mata paraprotecdo dos cursos d' &gua, protecdo
de lavouras contra os ventos, abrigo de fauna e flora, conservacdo do solo e controle de
temperatura e umidade; existéncia de areas de reflorestamento; existéncia de parques, leis e

vigilancia para a protecdo das matas.

7. Atividades industriais: identificacdo e localizacdo de industrias de pequeno, médio e grande
porte.

Na quartasérie sera: A situacdo dos trabal hadores de lvoti



ODbjetivo: companhamento da evolucéo das taxas de desemprego junto aos sindicatos da cidade.
Caracterizagdo dos moradores dos diferentes bairros reconhecendo as cidades de origem,
coletando dados sobre a mesma e motivo de vinda para Ivoti. O que é a cesta basica, custo da

cesta bésica e poder de sobrevivéncia com a sua utilizaco.



ANEXO A - Texto publicado no Jornal Diario de 13 de junho de 2000 sobre os estudos
realizados no Instituto de Educagéo Ivoti.



Mostra de Trabalhos : Aprendendo a conhecer novas realidades

O Instituto de Educacdo Ivoti, em suas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
durante trés semanas, realizou, dentro de uma visdo socio-ambiental, o estudo de diferentes

realidades do municipio de lvoti.

A Agenda 21, provavelmente um dos resultados mais importantes da Conferéncia da
Nagbes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvol vimento Humano, realizadaem junho de 1992,
no Rio de Janeiro, sugere que a educacdo contemple em seus processos pedagdgicos, para uma
sociedade sustentavel, acompreensao das rel agdes entre sociedades humanas e a natureza, entre
meio ambiente e desenvolvimento, entre os niveis global e local e ainda a mudanca de atitudes

menos predatorias e de habilidades técnicas e cientificas orientadas para a sustentabilidade.

Orientados por estes principios os alunos ficaram, durante este periodo, observando,
levantando hipoteses, refletindo e pesquisando em diferentes realidades de Ivoti ou dos
municipios em que moram, quando ndo residem aqui. Os assuntos foram abordados de uma
maneirainterdisciplinar ndo privilegiando uma determinada disciplina. Optou-se em realizar 0
constante cruzamento entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais, entre umarazao bioldgica
e uma razéo ética, impedindo, destaforma, que a visdo de uma disciplina preval ecesse sobre o
estudo. Uma visdo demasiadamente naturalista do meio ambiente, em que se fala somente da
fauna, do flora ou de ecossistemas ou entdo, demasiadamente socializada, dificulta que se faca

uma reflexdo mais complexa dos problemas em gque estamos inseridos.

Na primeira série foram desenvolvidas atividades que tratam das atividades da familia
dentro de casa. O objetivo foi 0 de estabelecer arelacéo dos diferentes modos de vida de cada
familia e da forma de reduzir o consumo de produtos descartaveis, do consumo de agua e do

consumo de energia el étrica.

Na segunda série o temafoi- Descobrindo os segredos da rua onde moro. Nesta série, a

realizacao dasatividades sobrearuaem que moram teve como obj etivo, oportuni zar aobservacéo



e a compreensdo dos fatores ambientais e sociais que interferem na vida deles e de seus

familiares.

A terceira sérierealizou o estudo: “Um lugar para viver”- Diagndstico socio-ambiental
de uma regido do municipio. A realizacdo de um diagnostico socio-ambiental de uma regido
especificado municipio teve como objetivo auxiliar osalunosacompreenderem asinter-rel agdes
entre os vari os aspectos do mei o-ambiente e das atividades sociais das | ocalidades do interior do

municipio.

Na quarta série o temafoi: A situacdo dos trabalhadores de Ivoti. Os alunos iniciaram
reconhecendo amigracéo de suasfamilias, justificando osmotivosdavindaparalvoti. Refletiram
sobre os diferentes tipos de empregos na cidade e suas consequiéncias para 0 meio ambiente. A

partir do estudo da cesta béasica refletiram sobre 0 consumo e a subsisténcia dos trabal hadores.

O termo Ecologiafoi proposto pelo biélogo Haeckel, em 1866, e € composto por duas
palavras gregas: oikos, que quer dizer, “morada’ eapalavralogos, que significa® conhecimento,

estudo” . Estudar Ecologiaé conhecer amorada, acasa, 0 ambiente onde vivem os sereshumanos.



ANEXO B- Pesguisa diagnostica socioambiental, realizada pel os estudantes das 32 séries do

|El, nas localidades de Nova Vila e Picada Feijdo



Entrevistado:

Localidade;

1. DADOS DO PROPRIETARIO

Adultos Criancas Masc. Fem.

1.2 Todostrabalham nalavoura?( ) Sm () N&o

1.3 Quantos estudam?

1.4 Das pessoas da familia, quantas trabalham: () sO na propriedade
() napropriedade em outro lugar
() soforadapropriedade

2. DADOS DO IMOVEL

2.1 Quantos hectares de terra possui ?

2.2 Na propriedade existem:
( )Gapodes ( )Estufas ( )Estébulos
( )Chigueiros ( )Galinheiros ( )Depdsitos de graos

2.3 As cercas na propriedade sdo:
( )Dearame ( )Depedra ( )Dosdoistipos
2.4 A terra é lavrada com trator?

( )Sm ( )Néo ( )S6 em parte

3. ASSISTENCIA TECNICA E PRATICASAGROPECUARIAS
3.1 Na propriedade vocé trabalha mais com:

( )Criacéo de gado ( )Verduras

( )Frutas (' )Outras plantactes

3.2 Quando necessario vocé procura gjuda de:

() veterinario ( ) técnico daEMATER (" )Outro, qua

3.3 Vocé procura ajuda, para os trabalhos, de outras pessoas que ndo sdo da familia?



( )Sm ( )Néo
3.4 Em caso afirmativo, agjuda é para:
( ) preparo daterra ( ) colheita () plantio () outras

3.5 Nos Ultimos anos, as principais causas de prejuizo na lavoura foram:

() Secas () excesso de chuvas ( )Granizo
( )Baixos precos () pragas ( )outras

3.6 Tipos de adubo ou outro produtos que usa nalavoura:
(' )N&o usa adubo ( )Adubos quimicos ( )Uréia

( )Esterco de animais ( )Cadcario ( )Outros

3.7Fazandisedosolo? ( )Sim ( )Néo
3.8 Na sua propriedade vocé planta:
( )milho ( )batata ( )fruta

( fejao ( )verduras ( )outros

3.9 Que animais vocé cria na sua propriedade? Quantos?

( )bois ( )gainhas ( )cabras
( )vacas ( )coelhos ( ) porcos
( )abelhas ( )cavalo ( )patos
( )peixes () patos ( )outros

3.10 Qual é o tipo de pastagem em sua propriedade?

( )natural () Cultivada ( )eultivada sb no inverno

3.11Que meios de transporte ha na sua propriedade: (registrar o0 niUmero)
( )caro ( )trator ( )caminh&o

( ) bicicleta ( )moto ( )outro

4. COMERCIALIZACAO E/OU INDUSTRIALIZACAO



4.1 De que forma sdo vendido os produtos de sua propriedade?
() viacooperativa ( )nos mercados

( )emferas ( )alguém compra na sua na propriedade

4.2 Assinale ositens que comerializa e que ndo sdo produzidos na sua propriedade:

( )aueijo ( )ovos ( )banha
( )mel ( )leite ( )nata
( )verduras ( )porcos ( )outros

5. ABASTECIMENTO DE AGUA E PROTECAO AMBIENTAL
5.1 O lixo na sua propriedade é separado? ( ) Sim ( ) Néo
5.2 O que éfeito com plésticos, vidros, lata, papéis, pilhas, etc?

( ) abandona ( ) queima

( )enterra ( ) érecolhido pelaprefeitura

5.3 O que éfeito do lixo organico ( restos de comida, restos de plantas) ?
() usanaalimentacdo dos animais ( )gueima

() usanahorta ( )outros

5.4 De onde vem, em sua propriedade, a &gua consumida para beber?
( )poco () Corsan

()poco artesiano ( )cisterna

6 INFRA ESTRUTURA COMUNITARIA, SAUDE E QUALIDADE DE VIDA
6.1 Sua propriedade tem telefone? () Sim ( ) Néo
6.2 A assisténciamédicaé: ( )boa () regular ( )ruim

6.3 O dentista é procurado: ( )regularmente () quandotemdor ( )nunca



6.4. Margue o que ha em sua casa:
( )lampadas ( )ventilador () televisor ( )frezer
() aquecedor ( )rédio ( )geladeira ( )batedeira

( ) maguinadelavar roupa ( ) forno elétrico () liquidificador ( )ferroeétrico

6.5 Os alimentos comprados no supermercado, feiras, de vizinhos, etc, sdo:

( )arroz ( )milho ( )carne de gado ( )ovos
( fejéo ( )acUcar ( )carne de porco ( )hortalicas
( )café ( )erva-mate ( )frango ( Hfrutas

6.6 Quais sd0 0s meios de comunicagdo usados na sua casa?
( )jorna ( ) televisdo

() revista ( )radio

6.7 De que atividade vocé participar:
() reunido do sindicato () reunido daescola
(' )reunido da comunidade ( )reuni&o de partido politico

( )reunido daigreja

6.8 Assinale ositens que deveriam melhorar:

( )assisténcia asaide ( )acesso ao crédito rural ( )assisténciatécnica
( )estradas ( )transporte coletivo () seguranca
( )educacdo ( )energia€elétrica ( ) organizacdo comunitaria

7. A que horas vocés acordam de manha?

8. Quantas vezes por diavocés tiram leite das vacas?

9. Onde vocé acha mais seguro morar? Na cidade ou no interior?

10. Quanto vocés ganham por estes produtos:

Litro de leite- R$ Saco de batatas R$

Dlziade ovos R$ Saco de feijaoR$
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