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RESUMO

A Educacéo Infantil constitui a base do processo escolar, sendo importante para a
formagdo do sujeito, construindo conhecimentos, valores e procedimentos
essenciais para que as criangas possam interagir com o ambiente em que vivem.
Quando realizada de forma a desenvolver a integralidade do ser humano, aborda
os distintos saberes que dizem respeito ao estudante em suas mais amplas
dimensdes. Caracterizada pela transversalidade, a Educacdo Ambiental se
constitui em oportunidade relevante de trabalhar os amplos dominios do saber
voltados para as necessidades de nossos estudantes. A Percepgdo Ambiental
corrobora mapeando as percepcdes dos alunos para que se possa dar inicio a um
processo de construcéo de aprendizagem a partir do que o aluno ja conhece. Assim
sendo, 0 presente estudo contextualiza o trabalho realizado em uma escola
comunitaria de uma cidade da Regido Metropolitana de Porto Alegre, Rio Grande
do Sul, em uma turma de Jardim, com alunos entre 4 e 5 anos, com a finalidade de
analisar a percepcao destes alunos sobre o meio ambiente, bem como a sua
relacdo com a natureza, por meio de analises das representacdes pictoricas por
eles realizadas. Isto posto, a pesquisa se propde a responder de que forma os
alunos do Jardim de uma escola comunitaria de uma cidade da Regido
Metropolitana de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, interagem com o ambiente e
guais sao as suas percepcoes sobre ele. Durante o ano de 2015, foram realizadas
atividades envolvendo a producdo de desenhos e a observacdo de imagens
naturais pelos alunos. A partir dai os dados foram analisados por meio de Métodos
Mistos envolvendo a categorizacdo de elementos presentes nos desenhos e a
guantificacdo por meio da Estatistica Descritiva da avaliacdo das imagens feitas
pelas criancas. O estudo apontou resultados relevantes no sentido de caracterizar
o olhar dos alunos a respeito dos espacos abertos, tais como o patio da escola e a
praca em frente a ela, evocando preponderantemente lembrancas de um espaco
de lazer em brinquedos e playground. Pbde-se observar por meio dos dados
obtidos que as criancas perceberam mais os brinquedos da pracinha da escola do
gue os elementos naturais que nele se encontram, indo para o patio apenas com
objetivo de lazer, sem atentar para os elementos naturais que la estdo. A pesquisa
demonstra ainda percepcoes relevantes a serem trabalhadas com os estudantes
guando avaliam imagens da natureza e de ambientes caracterizados pela poluicao.
A partir deste estudo percebeu-se a importancia de trabalhar em ambientes naturais
na Educacéo Infantil e relevancia de capacitar os professores da Educacdo Béasica
para tal.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil, Educacdo Ambiental, Percepcao
Ambiental, Representacdes Pictéricas.



ABSTRACT

Early Childhood Education is the basis of the school process, which is important for
the formation of the subject, building essential knowledge, values and procedures
so the children can interact with the environment in which they live. When performed
in order to develop the integrality of the human being, it addresses the distinct
knowledge concerning the student in its broader dimensions. Characterized by
mainstreaming, environmental education constitutes an important opportunity to
work the broad fields of knowledge geared to the needs of our students.
Environmental perception supports the mapping of students' perceptions to the
process of building a learning can be initiated from what the student already knows.
Therefore, the present study contextualizes the work done in a community school in
a city of the Metropolitan Region of Porto Alegre, Rio Grande do Sul, in a class
garden, with students between 4 and 5 years, in order to analyze the perception of
students about the environment and their relationship with nature, through analysis
of pictorial representations made by them. In this way, the research proposes to
answer in what way the students of the Garden of a community school of a city of
the Metropolitan Region of Porto Alegre, Rio Grande do Sul, interact with the
environment and what are their perceptions about it. During the year 2015 activities
involving the production of drawings and observation of natural images by the
students were held. From there the data were analyzed by mixed methods involving
the categorization of elements in the drawings and quantification by Descriptive
Statistics evaluation of images taken by children. The study found significant results
in order to characterize the look of the students about the open spaces, such as the
school yard and the square in front of it, mainly evoking memories of a leisure space
for toys and playground. Through the data it was observed that the children perceive
more the toys of the square than the natural elements, going to the yard just for the
purpose of leisure. The survey also shows relevant insights to be worked with
students when evaluating images of nature and environments of pollution. From this
study we realized the importance of working in natural environments in early
childhood education and relevance of training the Basic Education teachers to do
so.

Keywords: Early Childhood Education, Environmental Education, Environmental
Perception, Pictorial Representations.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda a temética Percepcdo Ambiental na Educacao Infantil
e se propos a investigar o entendimento das criancas sobre o meio, mediante a
atividades em espacos como o pétio da escola, a praca em frente a mesma e
diferentes ambientes, 0s quais serviram para reflexdo e posterior representacao
pictérica. As representacdes pictoricas realizadas pelos alunos foram analisadas a
fim de identificar suas percepc¢des de natureza.

Considerando o modo pelo qual as criangas vivenciam o seu entorno e diante
da importancia da Educacéo Infantil (El), o presente estudo esta relacionado a um
conjunto de atividades que envolvem a percepcdo ambiental, distribuidas em cinco
encontros com estudantes na faixa etaria entre quatro e cinco anos que frequentam
a turma de Jardim de uma escola comunitaria de Educacao Infantil, localizada no
municipio de Esteio, Rio Grande do Sul.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Ministério
da Educacdo demonstram que a Educacao Infantil apresentou um crescimento
percentual significativo no Brasil nos ultimos anos, de nimeros proximos a 50% de
criancas de quatro a cinco anos na escola no periodo 1995-1998 passamos em
2012 para mais de 80%. Os numeros apontam ainda que pouco mais de 2,5 milhdes
de criancas estavam em creches e 4,7 milhdes na pré-escola (BRASIL, 2015a,
2015b).

Diante da percepcao dos docentes em relacdo ao que chama a atencao dos
estudantes, torna-se possivel abordar as tematicas relevantes por meio da
producdo de significados por parte das criancas, sendo o papel do professor
observar e buscar identificar os interesses e as necessidades dos discentes e
desenvolver préticas educativas significativas (NICOLAU, 1997; PROENCA et al.
2014; ROCHA et al. 2015; VELOSO; DAL-FARRA, 2015).

No que tange a Educacdo Ambiental, conforme a legislacdo brasileira N.
9.795 de 27 de abril de 1999:
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Art. 1.° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2.° A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente
da educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal
e ndo formal (BRASIL, 1999).

Trata-se, portanto, de algo pensado, elaborado, compreendido em suas
multiplas relacdes e desenvolvido pelo docente, articulando 0s novos
conhecimentos ao dia a dia dos alunos diante dos desafios diarios e ancorada em
conhecimentos prévios pertencentes a rede cognitiva do aluno contemplando, em
verdade, as mdultiplas dimensdes do ser humano, ressignificando saberes e
desenvolvendo a sua percepcdo em relacdo aos distintos saberes que concernem
a integralidade do saber, incluindo o senso estético de observacao do entorno, suas
nuances e o papel representado por cada constituinte do ambiente natural e
construido e do papel na sociedade do sujeito que reflete, opina, interage e avalia
0 que ocorre no seu entorno (VALDUGA; DAL-FARRA, 2015).

Relacionado as Representacdes Pictoricas, podemos encontrar 0os mais
variados processos desde a pré-histdria, pois, a necessidade de representar esteve
sempre presente na humanidade, independentemente dos meios técnicos e
finalidade.

Para Cassimiro; Moura e Pimentel (2015), o desenho da crianca é construido
a partir de uma visdo ludica da realidade, ao desenhar a criangca expressa sua
criatividade em cada traco que representa, estabelecendo relacdes entre aspectos
afetivos, sociais, cognitivos e motores.

Estudar a Percepcdo Ambiental de uma determinada comunidade torna-se
um importante instrumento para que se possa observar comportamentos e
percepcdes relacionados ao meio ambiente, para desta forma entdo, formular
trabalhos de sensibilizacdo a fim de buscar uma nova postura, critica e responsavel
(MARCZWSKI, 2006).

Assim, visando compreender a forma pela qual as criancas de Educacédo
Infantil concebem o meio ao seu redor e tendo em vista a importancia de trabalhar

Educacdo Ambiental na Educacdo Basica, iniciando pela Educacao Infantil, esta
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pesquisa investiga também a relacdo das criancas da turma de Jardim com o
entorno em que vivem com base na expressdo por meio de desenhos e de
entrevistas semiestruturadas realizadas através de rodas de didlogo nas quais elas
expressaram o0 que haviam representado, possibilitando ao pesquisador
compreender o olhar dos alunos sobre o ambiente.

Os resultados foram analisados por meio do Método Misto (DAL-FARRA E
LOPES, 2013) com base na Analise de Conteudo (BARDIN, 2011; BAUER,;
GASKELL, 2005) e analise descritiva.

A andlise qualitativa, no presente caso, objetiva interpretar as
representacbes dos alunos, buscando estabelecer os principais aspectos
observados pelas criancas em relacgdo ao ambiente, verificando,
preponderantemente, a presenca de fatores bidticos e abioticos do ambiente
natural, assim como do ambiente construido, incluindo prédios, brinquedos e
também seres humanos que séo representados pictoricamente pelos alunos, bem
como identificar o significado destes desenhos quanto a presenca de elementos da
natureza por eles observados.

Observou-se por meio de contato direto com a escola trabalhada nesta
pesquisa a escassez de trabalhos voltados a Educacdo Ambiental e trabalhos em
geral com foco na natureza. Desta forma, entendeu-se que este trabalho, voltado
para o meio ambiente, deve se iniciar a partir da Educacdo Infantil e tendo
consciéncia da importancia do mesmo para que possa dar significados futuros para
as criancas como cidaddos conscientes e criticos. Percebeu-se entdo, a
necessidade de desenvolver uma pesquisa voltada para percepcdo de meio
ambiente dos alunos, envolvendo os discentes de uma turma de Jardim.

Isto posto, a presente pesquisa se propde a responder a seguinte questao
norteadora: De que forma os alunos do Jardim de uma escola comunitaria do
municipio de Esteio, Rio Grande do Sul, interagem com o ambiente e quais séo as
suas percepc¢des sobre o mesmo?

A pesquisa tem como objetivo geral analisar a percepcdo de alunos da
Educacao Infantil (4 e 5 anos) de uma escola comunitaria do municipio de Esteio,
Rio Grande do Sul, sobre o meio ambiente, bem como sua relagdo com a natureza,

por meio de andlises das representacdes pictoricas por eles realizados.
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Sao objetivos especificos deste trabalho: analisar a producao de significados
a partir das representacfes pictoricas das criangas; identificar as percepc¢des do
ambiente que as criangas participantes da pesquisa possuem e fornecer subsidios
para a elaboracao de futuras praticas educativas no ambito do Ensino de Ciéncias
para a Educacéo Infantil.

Esta pesquisa esta organizada em quatro capitulos que abordam as
tematicas Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil, Desenho Infantil

(Representacéo Pictorica), Educacéo Infantil e Percepcdo Ambiental.



1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O capitulo a seguir apresenta o embasamento tedrico utilizado para
fundamentar o presente trabalho. Nele buscou-se o aporte tedrico/metodoldgico
nas seguintes teméaticas: A Educacdo Ambiental na Educacédo Infantil; Percepcéo
Ambiental; Educacao Infantil; Representacdes Pictoricas.

1.1 A EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO INFANTIL

A partir da inclusdo do Meio Ambiente no artigo 225 da Constituicdo Federal
de 1988, a Educacdo Ambiental ganhou dimensdes publicas consideraveis em
meados da década de 1980. A Constituicdo Federal apresenta um artigo unico
sobre meio ambiente, em seu paragrafo 1°, no qual incumbe o poder publico de
promover a Educacdo Ambiental em todos seus niveis de ensino e a
conscientizacao publica para a preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 1988).

No Rio de Janeiro, em 1992, aconteceu a Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, resultando na producdo de
documentos como Agenda 21 e o Tratado de Educacédo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global (BRASIL, 1998).

Diante da complexidade envolvida na questdo ambiental, destacam-se as
diferentes dimensdes assinaladas pela Agenda 21, incluindo as questdes sociais e
econdmicas, especialmente nos paises em desenvolvimento, a conservacao e
gestdo dos recursos naturais para o desenvolvimento, o fortalecimento da
comunidade para a participacdo nos processos decisérios e 0sS meios de
implementacdo das acdes para programas e projetos orientados para a
sustentabilidade.

Em 1997, com a elaboracdo dos PCN — Parametros Curriculares Nacionais
— 0 meio ambiente é incluido como tema transversal. Ainda neste ano foi proposto

o Protocolo de Kyoto, este documento deveria ser assinado pelos paises
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desenvolvidos e estes, por sua vez, teriam o compromisso de emitir menos gas
carbobnico para a atmosfera.

Em 1999 foi estabelecida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental pela
Lein®9.795 que cita em seu Art. 10: a Educacdo Ambiental sera desenvolvida como
pratica educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal (BRASIL, 1999).

Em seu artigo 9°, a obrigatoriedade da educacdo ambiental na educacao

bésica, incluindo a educacéo infantil:

Art. 9° Entende-se por educacdo ambiental na educacdo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas
e privadas, englobando:

| - educacéo basica:

a) educacdo infantil;

b) ensino fundamental e

¢) ensino médio; (BRASIL, 1999).

A EA contribui para a reconstrucédo de saberes disciplinares anteriormente
fragmentados e marcados pela postura cartesiana ao adotar concepgdes tedricas
interdisciplinares e procedimentos em sua base conceitual e nas suas acoes.
Educacdo Ambiental € uma dimensao da educacéo e ndo uma area especifica ou
uma especializacdo do saber e precisa ser instrumentalizada pedagogicamente
para se manifestar em todo o curriculo escolar visando a transformacdo das
concepcdes dos individuos e grupos sociais na busca de mundo viavel para todos
e para as proximas geracdes (PEDRINI, 1997).

Ao longo das trés ultimas décadas, munidos dos principios estatuidos pelas
conferéncias relacionadas ao ambiente, desdobraram-se inUmeras acdes e
publicacdes vinculadas as praticas de educacdo ambiental e foram construidas
praticas educativas que visavam a escolarizacdo destes preceitos aplicados em
sua transversalidade, tal como defendido nos parametros curriculares brasileiros e
gue, dessa forma, podem ser trabalhados na formacdo de professores (DAL-
FARRA; VALDUGA, 2012; PROENCA et al., 2013).

Conforme a Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999 em seu artigo terceiro, a

Educacdo Ambiental deve ser trabalhada em todos os niveis de ensino:
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| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo
Federal, definir politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental,
promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e o
engajamento da sociedade na conservacgéo, recuperacdo e melhoria do
meio ambiente (BRASIL, 1999).

A exemplo de outros documentos e recomendacdes legais, os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) apontam como blocos de conteudo a
Natureza Ciclica da Natureza; Sociedade e Meio Ambiente e Manejo e
Conservacdo Ambiental.

O primeiro topico aborda a dindmica das interagdes ocorridas na natureza,
fornecendo o embasamento que instrumentalize o estudante para a compreensao
e a argumentacao a respeito das espécies que habitam o planeta e a constatacao
das mudancas no ambiente e seus reflexos sobre elas, o segundo trata da relagéao
sociedade/natureza enfatizando as relagdes entre a organizacdo do espago pelos
seres humanos e as consequéncias dos efeitos antropicos sobre o meio ambiente,
incluindo os tipos de uso e ocupacédo do solo na localidade, a influéncia entre
urbano e rural e o conhecimento e valorizagéo do planejamento dos espacos como
instrumento de promoc¢ao da melhoria da qualidade de vida. Manejo e Conservacao
ambiental esta vinculado as possibilidades, positivas ou néo, da interferéncia dos
seres humanos sobre o ambiente, bem como as consequéncias deste processo.

Nesta rede de dimensdes, concebe-se a educacdo ambiental, tal como
pontua Carvalho (2006), nos ambitos Educacdo ambiental comportamental: a
educacdo como agente difusor dos conhecimentos sobre meio ambiente, e indutora
da mudanca dos habitos e comportamentos considerados predatorios para habitos
e comportamentos compativeis com a preservacdo dos recursos naturais e
Educacao ambiental politica: a educagcdo como formadora de sujeitos politicamente
instrumentalizados para a acao criticamente embasada.

Weissman (2004), por sua vez, classifica as praticas de educacdo ambiental
em Naturalista que estd centrada na pesquisa e na compreensao dos diferentes
aspectos do meio ambiente; ambientalista que promove conservacao, a protecao,
0 respeito ao ambiente através da compreensdo, da sensibilizacdo, da

conscientizacdo e capacitacdo das pessoas e desenvolvimento sustentavel, que


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art205
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art225
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art225
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esta centrado na mudanca social com posturas de carater diverso de acordo com
as condic¢es culturais e sociais do local.

Embora estas ndo sejam excludentes e caracterizem com maior frequéncia
olhares que podem estar combinados ponderadamente em doses distintas em cada
sujeito e nas concepcdes predominantes de cada comunidade.

Na contemporaneidade, com a vida urbana distante do ambiente natural
(MILLER, 2005), estamos desenvolvendo em nossas criangas uma percepcao
limitada da natureza (LOUREIRO; DAL-FARRA, 2015), portanto, ao examinarmos
as caracteristicas definidas por Weissman (2004) e confrontando-as com o que
percebemos nas criancas e adolescentes, compreendemos que inicialmente a
guestéo crucial € ampliarmos as percepc¢des delas em relacdo ao ambiente, assim
como sensibiliza-las em relacdo aos beneficios do contato com animais e plantas
diretamente no seu habitat.

Outro aspecto a ser considerado se refere ao fato de que parte das espécies
sdo consideradas como nocivas ou mesmo “feias”, especialmente insetos,
aracnideos e outros invertebrados. Mesmo que seja necessario, dentro da
ampliacdo dos saberes das criancas, reconhecer animais e plantas que podem ser
prejudiciais, tal aspecto se constitui em parte do todo que representa o
conhecimento e a maior percepcao do ambiente em que vivemos, especialmente
em relacdo aos insetos em suas representacdes na cultura ocidental (LAURENT,
1997; LOPES, et al, 2014).

Segundo Razera, Boccardo e Silva (2007), “Como a énfase dada em sala de
aula aos animais nocivos costuma ser exagerada e distorcida, os alunos tendem a
concluir que a natureza € um lugar extremamente hostil, habitado por criaturas
horripilantes e perigosas” (RAZERA; BOCCARDO; SILVA, 2007, p. 6). Desta forma,
€ preciso repensar a maneira antropocéntrica de classificar os animais quanto a
estes serem nocivos ou Uteis, pois, sua evolucao, adaptacéo e fun¢cdes no ambiente
nao estdo relacionadas exclusivamente a nossa.

Em meio a tal complexidade, o processo de ensino e aprendizagem da
Educacdo Ambiental decorre da construcdo de praticas educativas que
proporcionem ao estudante as possibilidades de leitura de mundo, através do

contato, da experiéncia e principalmente da exploracdo e conhecimento do
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ambiente. E pela exploracdo que a crianca gradativamente vai aumentando seu
autoconhecimento e, por extensdo, seu conhecimento de mundo (CARRARO,
1997; MORAES, 1992).

Em que pese as alusfes a esse aspecto, as escassas contribuicdes voltadas
especificamente a educacado infantii no que tange a saberes especificos das
ciéncias da natureza, decorrentes da exiguidade de trabalhos voltados a esta faixa
etaria, desafiam os professores a construir praticas educativas adequadas para
trabalhar dimensdes distintas como os conhecimentos, valores e procedimentos
gue possam contribuir para a transposicao didatica de contetudos (CHEVALLARD,
1988; CLEMENT, 2006) cuja aspereza em alguns casos demandam adaptacdes
drasticas no sentido de coadunar os conhecimentos com as necessidades, anseios
e caracteristicas do desenvolvimento infantil (ROCHA et al., 2015).

De acordo com Moraes (1992), € pela exploragdo que a crianca
gradativamente vai aumentando seu autoconhecimento e, por extensdo, seu
conhecimento de mundo. Desta forma, através do contato com o meio, a crianga
amplia seus conhecimentos e constrdi conceitos.

E necessario que a crianca seja incentivada e estimulada n&o sé pela escola,
mas também pela familia, de forma que a curiosidade natural dela ndo se apague,
pois é através da descoberta, da experimentacdo e da interacdo com a natureza
gue a construcao do conhecimento ocorre, €, uma vez sendo a crianga incentivada,
esta aprendizagem estara sendo efetivamente proporcionada.

Nessa perspectiva é importante salientar que incentivar a preocupacao com
0 ambiente através do contato com 0 mesmo, realizar experimentos, e realizacées
de debates através da observacdo do meio ambiente, permite que a crianca
desenvolva uma consciéncia ambiental, tornando-se agente critico de
transformacéao da sociedade.

Geralmente associada a educacdo ambiental estd uma preocupacao
relacionada com temas como espécies em extingado e preservacao de fauna e flora.

Por esta razdo € importante dialogar com os alunos que, além destes
problemas citados, a crise ambiental que vivemos atualmente, bem como os
conflitos sociais que ela traz, sdo temas de extrema importancia que precisam ser

debatidos nas escolas. Precisamos entender a Educacdo Ambiental com uma
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abordagem critica que perpassa o0 zelo por preservacao vegetal e animal, mas
também almeja por responsabilidade ambiental através de valores éticos e postura
critica.

Ao explorar e interagir com o mundo ao redor, as criangas descobrem
informagdes sobre seu ambiente.

O documento do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), de 2009, intitulado
“Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais
das criangas”, no qual sdo categorizados 12 itens, intitulados como Critérios para a
unidade creche, neste documento o quarto item afirma que: “nossas criancas tém
direito ao contato com a natureza”; e ainda o oitavo item diz que “nossas criancas
tém direito ao movimento em espacgos amplos”. No que diz respeito aos espacos
amplos e o contato com a natureza, Hara; Pinto (2009) corroboram:

A Educacao Ambiental critica insere-se neste contexto. Ao privilegiar uma
proposta pedagdgica que trabalhe, na escola, o meio social e natural de
maneira integrada, relacionando-o com a vivéncia das criangas, sem
davida, atingir-se-ia uma maneira mais proxima da realidade infantil para
gue o educando percebesse a importancia do ambiente natural. Os meios
social e natural devem ser realmente indissociaveis e intrinsecamente
ligados ao cotidiano para que se almeje uma Educacdo Ambiental que
busque reflexdo e mudanca de habitos e posturas. (HARA; PINTO, 2009).

Neste sentido, a Educacdo Ambiental trabalhada em ambientes naturais que
sejam de fato amplos, proporcionando as criancas espaco para Seu
desenvolvimento integral, pode contribuir para desenvolver no aluno mudancas de
atitude para com o meio, bem como a construcdo do conhecimento de forma
integrada.

Outro desafio igualmente importante € estimular a aprendizagem cientifica
relacionada aos ecossistemas, plantas, animais e microrganismos, 0S quais
compdem a ‘teia da vida’, da qual o ser humano também faz parte.

Desta forma, o autor nos remete a importancia de trabalhar com a crianca a
educacdo ambiental partindo do pressuposto que o aluno de educacao infantil ja
possui conceitos e percepcdes sobre o tema, e se torna necessario que o docente
os identifique para trabalhar de forma mais atrativa e significante para a crianca.

No que diz respeito aos conteudos de EA, sado trabalhados na El em datas

relacionadas, como Dia da Arvore, Dia Mundial do Meio Ambiente, etc. O trabalho
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da Educacgédo Ambiental na Educacao Infantil € importante, ja que uma das funcdes
da escola é formar cidadaos criticos, visto que, na idade pré-escolar, a crianca esta

formando os seus valores e conceitos.

A crianga na idade pré-escolar encontra-se em formacao inicial de seus
conceitos e valores [...], identificando-se e envolvendo-se com sua
realidade. Nesse sentido, torna-se essencial que a educagdo ambiental
critica, dialogica, ja faca parte da sua realidade, para que a crianga possa
criar e se expressar nessas relacdes, ampliando sua rede de relacdes e
sua visdo de mundo [...] (RODRIGUES, 2007).

Ha muito é discutido que é nesta fase, na Educacao Infantil, que o aluno
desenvolve sua visdo de mundo, seus conceitos e valores, e faz descobertas
importantes sobre sua relacdo com aquilo que esta a sua volta. Este fato por si s6
traduz a importancia de inserir questdes que levem a crianga a pensar criticamente
para que ela possa refletir e compreender que suas atitudes sempre teréo
consequéncias.

Se néo houver didlogo com as criancas sobre a importancia que a natureza
tem na vida do ser humano e néo for explicado por que devemos preserva-la, a
crianca podera crescer e se tornar um adulto sem consciéncia socioambiental, e
levara consigo atitudes que poderao prejudicar a integridade do meio (ROCHA et
al., 2015).

1.2 PERCEPCAO AMBIENTAL

O grupo “Man and Biosphere (MAB)” na Organizacdo das Nacfes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) define a percepcdo ambiental
como sendo uma tomada de consciéncia, a compreensao do ambiente pelo homem
em seu sentido mais amplo, envolvendo além de uma percepcdo sensorial
individual, como a visao ou audicdo (WHYTE, 1977). Podemos também conceber
a percepcdo como a interacdo do individuo com o meio em que vive (PALMA,
2005).
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Palma (2005) ressalta que “a percepgéo representa sempre um objeto
externo, que é a qualidade dos objetos percebidos pelos sentidos” (PALMA, 2005,
p. 16).

Tuan (1980) destaca que “a percepgao é uma atividade, um estender-se para
o mundo. Os 6rgaos dos sentidos sdo pouco eficazes quando ndo séo ativamente
usados”. Neste sentido, se faz necesséario um trabalho por meio da percepcao
ambiental, a fim de explorar os sentidos das criangcas com relacdo a natureza, pois,
criangas necessitam estar em contato com o concreto e aquilo que faz parte da sua
realidade, para assim se perceber como parte do meio.

De acordo com a Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2016) tanto a
exploracédo do ambiente como de fendmenos séo importantes experiéncias para 0s
alunos na Educacéo Infantil, exploragdes estas que se relacionam intimamente com
sons, cores e imagens, bem como os demais campos da experiéncia.

Desta maneira, a BNCC enfatiza que “devemos considerar a percep¢ao
dos/as estudantes sobre o mundo natural e social, seus saberes e vivéncias, como
ponto de partida para construirem novos conhecimentos” (BRASIL, 2016, p. 282).

Assim, para realizarmos um trabalho com Educacdo Ambiental, julgamos
necessario partir dos conhecimentos prévios das criangas, explorando o que eles
realmente sentem com relacdo ao meio ambiente, descobrindo o que eles
entendem por natureza.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil,

A percepcéo dos elementos que compdem a paisagem do lugar onde vive
€ uma aprendizagem fundamental para que a crian¢a possa desenvolver
uma compreensao cada vez mais ampla da realidade social e natural e
das formas de nela intervir. Se por um lado, os fenbmenos da natureza
condicionam a vida das pessoas, por outro lado, o ser humano vai
modificando a paisagem a sua volta, transformando a natureza e
construindo o lugar onde vive em funcdo de necessidades diversas

(BRASIL, 1998, p. 182).

Assim, por meio da percepc¢ao a crianga estabelece relacdes entre o meio
ambiente e as a¢cdes humanas sobre ele, podendo assim construir conhecimentos

contextualizados sobre o mundo a sua volta. O referido documento complementa
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ao explanar que a percepcdo dos componentes de diferentes paisagens, pode
acrescer na medida em que as criancas passam a observa-las de maneira
intencional e orientada por questdes delas ou de adultos (BRASIL, 1998).

A partir de suas percepcdes expostas em suas representacdes pictoricas,
torna-se possivel extrair e interpretar suas variadas concepc¢des de natureza, uma
vez que as criangas tendem a expressar o que sabem, mais do que aquilo que elas
veem, neste contexto, a importancia de verificar e avaliar a percepgdo ambiental
pode estar relacionada com a possibilidade obter subsidios para um posterior
trabalho voltado para a Educagcéo Ambiental.

Marczwski corrobora com esta ideia ao salientar:

A partir da percepcdo ambiental busca-se entender a légica que rege as
relacdes estabelecidas entre 0s grupos humanos e 0s elementos naturais.
Esse entendimento permite a atribuicdo de valores e importancias
diferenciadas para cada um desses elementos e para 0S Servicos
ecossistémicos do ambiente natural como subsidios para planejamento de
estratégias efetivas de conscientizacdo ambiental, de conservacéo e de
preservacao dos naturais e antrépicos (MARCZWSKI, 2006, p. 21).

Assim sendo, pretende-se corroborar com futuros trabalhos, ao final desta
etapa, com trabalhos voltados para Educacdo Ambiental/Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil.

Em sua pesquisa, Pedrini et al. (2010), realizaram um trabalho com criancas
e pré-adolescentes com faixa etaria de 4 a 12 anos que viviam em situacdo de
vulnerabilidade social, na cidade do Rio de Janeiro. Nesta pesquisa 0s autores
analisaram a percepcéo ambiental destas criancas bem como suas representacoes
sociais, por meio de desenhos. Ao concluirem sua investigacédo os autores citados
perceberam que o0s elementos mais representados pelas criancas e pré-
adolescentes foram os bens concretos e naturais, sugerindo que a percepcao deles
estava relacionada apenas com o que visualizavam em seu cotidiano.

Em outro estudo publicado, Garrido e Meirelles (2014), apontam para
resultados encontrados onde os alunos participantes da pesquisa, do primeiro ao
guinto ano, apresentaram uma percepc¢ao naturalista do ambiente, demostrando ter

ciéncia dos problemas ambientais em seu cotidiano. Neste caso apontado pelos
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referidos autores, os alunos parecem identificar aspectos relacionando o meio
ambiente com seu dia-a-dia.

Elali (2003), visitou 41 escolas de Educacao Infantil em Natal — RN, destas,
16 foram vistoriadas e utilizadas em seu estudo. Em sua pesquisa a autora avaliou
o0 ambiente fisico das escolas bem como sua ocupacéo e a percepc¢ao dos usuarios.
Em seus resultados foram encontradas divergéncias de percep¢des entre adultos
e criangas, ou seja, as criancas levam em consideracao os espacos livres do local
e 0 contato com a natureza e os adultos consideram aspectos estéticos.

A fim de investigar a percepcao de natureza de criancas entre 9 e 10 anos
gue frequentavam 4° e 5° anos do ensino fundamental, Antun e Baldin (2013),
publicaram um estudo no qual abordavam por meio da pegada ecoldgica a
percepcdo ambiental em sua investigacdo, no Parand. Com sua pesquisa 0S
autores perceberam o alto nivel de consumo das criancas, mas também que havia
uma percepgéo afetiva das criangas para com 0 meio, e mais uma vez ressaltou-
se a importancia de trabalhos voltados a Educacdo Ambiental nas escolas.

Esta pequena revisdo nos remete a variadas percepcfes que criancas,
adolescentes e adultos podem ter relacionadas a natureza, e nos revela a
importancia de trabalhar este tema nas escolas, objetivando uma possivel mudanca
de atitudes e posturas para com o meio ambiente, possibilitando a reflexdo destas

criancas, destes adolescentes e destes adultos sobre a natureza.

1.3 EDUCACAO INFANTIL

Conforme a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2016), a Educacéo
Infantil (El) constituiu-se um direito a todas as criancgas, a partir da Constituicao
Federal de 1988, e em 1996 por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) n°. 9394/96, foi incluida no sistema de ensino como primeira etapa
da Educacéo Basica (BRASIL, 2016).

Possui jornada minima de quatro horas diarias e tempo integral com duracéo

igual ou superior a sete horas diarias, compreendendo o tempo total que a crianca
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permanece na instituicdo. Suas propostas pedagogicas precisam ser construidas
com base em principios éticos e estéticos objetivando garantir a crianca o
desenvolvimento de processos de apropriagdo, renovacao e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens (BRASIL, 2010).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(2010), para que alcancem objetivos propostos, a escola deve proporcionar em seu
espaco de trabalho, por meio de seus docentes, condigcbes para um trabalho
coletivo e deve assegurar o cuidado com as criangas; a promocao do
desenvolvimento motor, afetivo, cognitivo, linguistico, ético, estético e sociocultural;
propiciar didlogo entre escola e comunidade escolar; promover interacdes entre
diferentes faixas etarias; trabalhar as diferentes culturas; possuir curriculo
adequado que proporcione experiéncias sensoriais e expressivas; possibilitar o
desenvolvimento da autonomia da crianga e incentivar a curiosidade, a exploracgéao,
0 encantamento, e questionamentos relacionados ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, a Educacao
Infantil deve promover o desenvolvimento integral do individuo em todos os seus
aspectos diante da imprescindivel participacdo da familia e da sociedade
articuladas com a escola e os professores.

Para Mendiburu (2000), a Educacéo Infantil deve ir além dos cuidados com
a crianca em quanto os pais trabalham, garantindo o desenvolvimento dos alunos
em sua totalidade. E papel da educacdo infantil promover a ampliacdo das
experiéncias das criancas, seu interesse pelo ser humano, pelo processo de
transformacéo da natureza e pela convivéncia em sociedade (BRASIL, 1996).

O documento da Base Nacional Comum Curricular (2016) prop&e cinco
aspectos que devem constituir a organizacao curricular da Educacéo Infantil:
Principios da Educacédo Infantil; Cuidar e Educar; Interacbes e Brincadeiras;
Selecéo de praticas, saberes e conhecimentos e Centralidade das criancas.

Tais aspectos devem dar suporte para as relacdes pedagoégicas bem como
embasar a programacdo do dia-a-dia das instituicbes de ElI em seu curriculo
(BRASIL, 2016).
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Ainda conforme a Base Nacional Comum Curricular (2016), para a Educagao
Infantil, a BNCC deve:

[...] garantir, em primeiro lugar, os direitos de aprendizagem aos meninos
e as meninas, fundamentados na concepc¢éao das criancas como cidadaos
de direitos, como sujeitos ativos, criativos, competentes e com saberes.
Os direitos de aprendizagem das criancas derivam dos eixos das
interagBes (conviver e participar), da brincadeira (brincar e explorar) e da
construcdo identitaria (conhecer-se e expressar) (BRASIL, 2016, p. 61).

Desta forma, o documento propde o desenvolvimento da crianga de forma
integrada, e o respeito a crianca como cidadao de direitos, conscientes e ativos na
sociedade, assegurando por meio do curriculo escolar a superacdo de visGes
fragmentadas do ensino, acolhendo as praticas sociais e culturais da comunidade
escolar onde o aluno esta inserido (BRASIL, 2016).

Com a finalidade de promover interacGes entre pessoas, objetos, situacoes,
etc., a BNCC estabelece, denominados como Campos de Experiéncias para a
Educacao Infantil, os seguintes topicos: O eu, 0 outro e o nés; Corpo, gestos e
movimentos; Tragcos, sons, cores e imagens; Escuta, fala, linguagem e
pensamento; Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacoes,
considerando estes aspectos como “saberes e conhecimentos fundamentais a
serem propiciados as criangas, associados as suas experiéncias” (BRASIL, 2016,
p. 64).

A Base Nacional Comum Curricular esclarece que as experiéncias citadas
acima nao estdo apenas focando as criancas e seus professores (as), mas sim a
relacdo entre eles e seus familiares, comunidade escolar e o0 mundo (BRASIL,
2016).

De acordo com Zuquieri (2007), as praticas pedagogicas na Educacao
Infantil devem:

[...] orientar-se, levando em conta a crianga como um ser social, que
possui uma histéria de vida e é influenciada pelo meio. Desse modo, a

Educacgéo Infantii deve propiciar, através de sua organizacdo, um
ambiente de crescimento, para que a crianca desenvolva suas

capacidades num processo continuo de conhecer (ZUQUIERI, 2007, p.
50).
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Assim, devem, portanto, proporcionar a crianga o desenvolvimento integral,
por meio das relagdes e interacdes com 0 meio e com 0s outros, promovendo a
socializagao entre os alunos e o meio que a cerca, possibilitando a construgcéo do
conhecimento por meio da descoberta, desta forma, “esse processo de primeiras
experiéncias e relagfes sociais vivenciadas pela crianca desde seu nascimento ira
influenciar substancialmente no desenvolvimento das habilidades intelectuais”
(ZUQUIERI, 2007, p. 52).

Portanto, como afirma a referida autora, é dever da escola saber como
explorar o conhecimento para desenvolver no aluno uma formagao integrada e
proporcionar a construcao de saberes que possibilitem a crianca ampliar suas
visdes criticas em seu processo de aprendizagem (ZUQUIERI, 2007).

De acordo com Piaget (2004) a crianca na faixa etaria de 4 e 5 anos, faixa
etaria dos alunos participantes desta pesquisa, encontram-se no estagio de
desenvolvimento Pré-Operatério. Neste estagio, com o surgimento da linguagem,
ocorrem modificacbes nos aspectos afetivos e intelectuais da criangca. Conforme o
autor nesta fase a crianca torna-se capaz de “reconstruir suas agoes passadas sob
forma de narrativas, e de antecipar suas agdes futuras pela representacao verbal”
(PIAGET, 2004, p. 24).

1.4 REPRESENTACOES PICTORICAS

Discorrendo a respeito das representacdes no ambito dos simbolos ou sinais
utilizados em comunicacéo, Otero et al. (2003) as divide em internas, resultantes
da estrutura cognitiva dos individuos, e externas, que podem ser linguisticas
vinculadas a linguagem oral ou escrita ou pictoricas, compreendendo as diferentes
categorias de imagens tais como os desenhos ou as figuras (OTERO, 2003; PAIVA,
2010).

Constata-se que as representacdes de cariz pictérico constituem,
atualmente, um aspecto muito valorizado pelos intervenientes nos processos de

ensino e aprendizagem, como alunos, professores e autores dos manuais
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escolares, no que diz respeito as areas curriculares disciplinares e nao
disciplinares, nomeadamente na disciplina de Ciéncias Naturais.

Os autores de manuais escolares, juntamente com a prépria editora, na
maioria das vezes, aproveitam-se da publicidade ao referirem-se as vantagens do
uso de representacdes visuais para a melhoria da aprendizagem. Sendo assim, a
justificacéo para essa utilizacdo apelativa, em muitos casos, fundamenta-se na
argumentacao de que as representacdes pictoricas podem reduzir a abstracao dos
conceitos cientificos, melhorando a compreensdo dos alunos (FANARO et al.,
2005).

As imagens sempre desempenharam um papel fundamental na
representacdo do conhecimento cientifico. No caso das Ciéncias Naturais, o
recurso as representacbes pictoricas para a visualizagcdo de determinados
processos € imprescindivel para a sua compreenséao, observando-se um aumento
da presenca das imagens nos manuais, bem como a sua utilizagdo nos processos
de ensino e aprendizagem.

O desenho é um estimulo para a crianca explorar seu universo imaginario.
Na perspectiva de Moreira (1984), € importante e necessario que haja respeito pelo
desenho da crianca da Educacao Infantil, considerando a liberdade de expressao
gue esta atividade constitui e também sua condicdo de linguagem.

Antonio e Guimaraes (2005) argumentam que o desenho infantil é: a) mais
gue uma simples imagem para a crianga, pois nele materializa seu inconsciente,
registrando, na folha de papel, elementos de sua vida cotidiana; b) uma
representacdo simbolica, abrangendo uma relacdo de identidade com o que
simboliza, apresentando uma teia de significacbes do seu pensamento tanto
objetivo como subjetivo, e é contexto-dependente.

Conforme Almeida (2011) “o desenho da crianca €, entdo, um sistema de
representacado. Nao € copia dos objetos, mas uma interpretacéo do real, feita pela
crianca, em linguagem grafica” (ALMEIDA, 2011, p. 26).

No que tange o desenvolvimento do Desenho Infantil, Luquet (1935) apud
Almeida (2011) aponta que na faixa etaria de 3 a 5 anos, as criancas estao na fase
“Incapacidade Sintética” a qual corresponde que “a representacéo da crianca ja é

intencional, porém o desenho difere do objeto representado, pois a crianca imagina
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0 que vai representar e depois executa os movimentos graficos, podendo omitir
objetos, ou exagerar dimensdes [...]” (ALMEIDA, 2011, p. 60).

Ha também sérios embates sobre a terminologia de desenho como modo de
se coletarem representacdes sociais, como, por exemplo: mapa mental, mapa
cognitivo etc. O trabalho educativo pautado no ensino das artes espera que a
crianga, ao longo do Ensino Fundamental, adquira competéncias de sensibilidade
e de cognicdo, podendo com suas produclOes exercitar a cidadania cultural
(BRASIL, 1997a, p. 95). Portanto, o desenho infantil ou a representacao grafica é

um instrumento importante para o desenvolvimento de conhecimentos.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida possui um carater descritivo e seus resultados
foram analisados adotando uma abordagem qualitativa que se caracteriza como
pesquisa exploratoria, uma vez que possibilita aos autores pensarem livremente
sobre algum tema, objeto ou conceito. Desta forma, o trabalho busca analisar a
percepcéo dos alunos da Educacéo Infantil (4 e 5 anos), sobre 0 meio ambiente e
sua relagdo com a natureza, por meio das suas representacdes pictoricas.

O trabalho foi desenvolvido ao longo do ano de 2015, no qual foram
realizados cinco encontros distribuidos nos meses de abril (dois encontros), junho
(um encontro), setembro (um encontro) e outubro (um encontro).

Todas as atividades realizadas na pesquisa foram previamente organizadas
e planejadas juntamente com a direcéo da escola e com a professora titular.

Os pais dos alunos envolvidos consentiram com a participagao de seus filhos
na pesquisa. As criancas participantes da pesquisa frequentavam a Escola de
Educacao Infantil Comunitaria que esta situada no Municipio de Esteio, Rio Grande
do Sul, em area urbana. O estabelecimento possui turmas de alunos com idades
entre zero e cinco anos. A turma trabalhada nesta pesquisa conta com 16 alunos.

No primeiro encontro da pesquisa, foi solicitado que os alunos inicialmente
representassem o patio da escola em sala de aula, a fim de identificar a percepcéao
dos mesmos sobre este ambiente. Em um segundo momento, ainda em sala de
aula, solicitou-se que os alunos realizassem outro desenho, desta vez
representando a natureza existente no patio da escola. Ao final do encontro, a
pesquisadora levou os alunos até o patio da escola e pediu que os alunos
representassem o que era observado neste ambiente.

No segundo encontro foi solicitado que as criancas lembrassem da praca
existente em frente a escola e realizassem uma representacdo desta. O objetivo foi
identificar a percepcéo do aluno quanto ao local.

Apés arealizacdo deste desenho, os alunos foram convidados a um passeio

pelo local, a fim de que estes observassem o mesmo. Entdo, no momento seguinte,
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novamente em sala de aula, um segundo desenho foi feito a partir das observacgdes
realizadas.

O terceiro encontro objetivou identificar a percepcédo dos alunos quanto a
alguns ambientes. Sendo assim, foi solicitado que eles realizassem um desenho
representativo do mar, da mata e do deserto.

Com o objetivo de identificar a percep¢ao dos alunos sobre a chuva, no
guarto encontro, foi solicitado a turma que realizassem uma representacao da
mesma.

No quinto e ultimo encontro, foi solicitado aos alunos que avaliassem onze
imagens de ambientes naturais previamente selecionadas para a pesquisa e que
foram apresentadas a eles. As criangas indicaram se “curtiram” ou “nao curtiram”
as imagens apresentadas utilizando figuras representativas de carinhas felizes e
bravas. Em um segundo momento, foi solicitado que desenhassem aquilo que mais
Ihes chamou a atenc&o nas imagens.

As explicacdes e dialogos proferidos pelos alunos em todas as etapas foram
registrados em um diario de campo. Cada encontro realizado tinha inicio a partir de
um dialogo sobre como seria a atividade do respectivo dia. A partir dai eram feitos
alguns questionamentos aos alunos de acordo com o que seria trabalhado,
objetivando identificar suas percepcoes.

Durante a abordagem, os alunos sentavam-se em circulo, como € comum
em atividades com essa faixa etaria. Esta disposi¢cao faz com que todos os alunos
mantenham contato visual, sendo importante forma de manter os alunos atentos e
concentrados nas falas dos colegas e professores.

Ao finalizarem a atividade, novamente era realizada uma conversa a partir
daquilo que foi trabalhado no dia, no intuito de investigar a percepcdo ambiental

que os alunos possuem.
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2.1 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO, ESCOLA E DOS SUJEITOS DA
PESQUISA:

O municipio de Esteio teve seu inicio com as construc¢des das ferrovias que
desencadearam o desenvolvimento ao longo da Regido Metropolitana de Porto
Alegre.

A Escola participante da pesquisa foi fundada no dia 26 do outubro de 1982,
com o objetivo de atender criangas carentes de baixa renda de méaes/pais que
frequentavam a Igreja ou que trabalhavam e ndo tinham onde deixar seus filhos.

A partir do ano de 2005, a Escola iniciou um processo de adaptacédo de
creche para Escola de Educacéo Infantil, conforme a LDB. Também sofreu algumas
alteracdes no quadro de funcionarios que tinham a orientacdo e organizacao
apenas no cuidado com as criangas, sendo entdo necessaria sua formacao.

Os alunos participantes da presente pesquisa residem no municipio de
Esteio, nas proximidades da escola, local caracterizado como bairro centro.

Possuem faixa etaria entre 4 e 5 anos, provindas de familias de renda
média/baixa. Os alunos que frequentam a turma do Jardim desta escola

comunitaria, estdo, em grande parte, matriculados desde o bercario.

2.2 DESCRICAO DA ETAPA 1:

O primeiro encontro com a turma ocorreu no dia 08 de abril de 2015, tendo
inicio as 15 horas e terminando as 17 horas. No primeiro momento foi realizada
uma roda dialogada para a pesquisadora se apresentar a turma. Entdo, deu-se
inicio a uma conversa sobre o patio da escola. Com o objetivo de identificar as
percepcdes das criancas sobre o ambiente em questdo, as seguintes perguntas
foram feitas a turma: “Como é o patio da Escola?”; “O que tem no patio?”; “O que

vocés gostam mais do patio?”; “Gostam de brincar la?”.
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Desta forma, a partir do didlogo, a primeira atividade do encontro iniciou em
sala de aula. Os alunos realizaram uma representacao pictorica do pétio da escola.
Cada aluno fez sua representacdo da forma que, naguele momento, lembrava
como era 0 ambiente citado.

No segundo momento do encontro, ap0s as criangas entregarem o primeiro
desenho, objetivando identificar as percepc¢des dos alunos em relacdo a natureza
existente no péatio da escola, falou-se sobre a natureza com o0s seguintes
guestionamentos: “Vocés sabem o que € a natureza?”; “Quem faz parte dela?”;
“Tem natureza presente no patio da escola?”’; “Onde?”. Seguiu-se para o proximo
desenho, no qual os alunos representaram o patio focando na natureza.

Para dar inicio ao terceiro momento deste primeiro encontro, realizou-se uma
conversa com as criangas para explicar que seguiriamos rumo ao patio para que
eles 0 observassem antes de realizar o préximo desenho. Neste momento, 0s
alunos foram levados ao patio com objetivo de identificar em seus desenhos, em
posterior andlise, se houve diferenca entre os desenhos que antecederam e

sucederam a observacéao do local.

2.3 DESCRICAO DA ETAPA 2:

O segundo encontro com os alunos foi no dia 20 de abril de 2015, e teve
inicio as 15h, apos o término do lanche da turma. Seguimos para a sala de aula
das criancas onde realizamos uma conversa para explicar a atividade do dia. O
desenho da praca foi realizado a fim de identificar as percep¢des dos alunos sobre
0 ambiente em questao.

Objetivando que as criancas lembrassem-se do ambiente da praca que esta
localizada em frente a sua escola, foram realizadas as seguintes perguntas: “Quem
gosta de brincar na pracinha em frente a escola?”; “Quem lembra o que tem [4?”;
“Vocés lembram quando falamos no outro dia sobre a natureza?”; “E, tem natureza
nesta pracinha?”; “O qué?”; “A pracinha é limpa ou suja?”; “Se for suja, quem

sujou?”.
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No segundo momento, explicou-se sobre 0 pequeno passeio que fariamos
em torno da praca para observacao da mesma com olhar mais atento para tudo
gue pudessem achar interessante ressaltar. A turma foi levada juntamente com a
professora titular para dar caminhar pela praca. Durante o percurso, os alunos
foram instigados a relatar o que estavam vendo, a partir de algumas perguntas: “O
gue vocés estdo vendo?”; “O que tem aqui na praga?”.

Neste momento, as criancas ficaram a vontade para mencionar tudo aquilo
gue lhes chamassem atencéo sobre o local. Retornando para a escola, em sala de
aula, novamente realizamos uma conversa, onde foram realizadas as seguintes
perguntas: “O que vocés viram na praga?”; “Tinha o que 1a?”; “Tinha sujeira no
ch&ao?”; “Quem sera que colocou 1a?”; “Podemos colocar nossa sujeira no chao?”.

Apés o dialogo com as criancas, elas reproduziram em desenho sua

percepcao do que viram no decorrer da visita in loco.

2.4 DESCRICAO DA ETAPA 3:

No dia 16 de junho de 2015 foi realizado o terceiro encontro com a turma
gue teve inicio as 15h apés o término do horario de lanche, da mesma forma que
nos primeiros encontros. A proposta de trabalho com a turma foi que os alunos
representassem o mar, o deserto e a mata, separadamente.

A fim de descobrir os conhecimentos prévios da turma referente a estes
elementos realizamos uma roda dialogada em que foram feitas algumas perguntas
aos alunos: “O que é o mar?”; “Quem vive nele?”; “O mar é natureza?”.

Em seguida, o primeiro desenho foi realizado, no qual os alunos
expressaram entao o que eles pensavam ser, e quem eles pensavam viver no mar.

O mesmo foi realizado para deserto e mata, com o objetivo de verificar, para
cada forma de ambiente, o que os alunos relacionam a eles, de acordo com aquilo

gue percebem.
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2.5 DESCRICAO DA ETAPA 4:

O quarto encontro com as criangas se deu em 9 de setembro de 2015. Como
nos outros encontros, a atividade deste dia também iniciou ap6s o lanche dos
alunos, ao se dirigirem para sua sala de aula. A atividade deste dia foi relacionada
a chuva. Os alunos deveriam representar em seus desenhos o que para eles é a
chuva. Anteriormente a confeccdo dos desenhos houve uma conversa com as
criangas, relacionado ao tema da atividade, a fim de identificar o que para os alunos
€ a chuva. Desta forma, foi questionado a eles: “O que é a chuva?”; “A chuva faz

parte da natureza?”

2.6 DESCRICAO DA ETAPA 5:

No dia 28 de outubro de 2015 o ultimo encontro foi realizado com os alunos,
onde foram apresentadas onze imagens relacionadas ao meio ambiente. Algumas
destas figuras apresentavam situacdes de degradacao ambiental, outras, por outro
lado, representavam lugares limpos e bonitos. Os alunos receberam placas com
expressodes de aceitacao (curtir) e negacao (ndo curtir) que deveriam ser utilizadas
para classificar as imagens de acordo com sua percep¢ao quanto aquilo que é
aceito como certo ou errado para populacéo, com relacdo ao ambiente. Ao longo e
apos as atividades foram feitos registros das falas e dos discursos das criancas.

Quando os alunos avaliaram a imagem positivamente, foi atribuida uma nota
equivalente a 1 (um), e quando avaliaram de forma negativa foi atribuido o valor 0
(zero). Essa avaliacdo proporcionou a obtencdo de uma pontuacdo média para
cada imagem expressa em percentuais de 0 a 100% utilizando as ferramentas da

Estatistica Descritiva.
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2.7 ANALISE DOS DADOS:

Para a realizacdo da andlise dos dados, obtidos a partir dos desenhos das
criangas, optou-se por categoriza-los baseados na Analise de Conteudo, buscando
evidenciar as regularidades encontradas nas produc¢des dos estudantes. A fim de
identificar as intencbes de seus desenhos, apos o dialogo com os alunos, os
elementos por eles representados foram tabulados e organizados em gréficos para
facilitar a analise dos resultados encontrados (BAUER; GASKELL, 2008).

De acordo com Bardin (2011), a andlise de contetido enquanto método torna-
se um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens.

A perspectiva tedrica adotada como principio de pesquisa no presente
estudo esta centrada na “Grounded Theory” ou Teoria Fundamentada em Dados
gue envolve uma estratégia de pesquisa na qual os processos tedricos sao
construidos a partir daquilo que os dados apresentam. Embora haja distintos
desenvolvimentos de pesquisas do espectro da “Grounded Theory”, no presente
estudo o objetivo esta centrado nos elementos que aparecem (ou ndo) nos
desenhos, visando compreender melhor o olhar das criancas sobre o ambiente do
seu entorno (CHARMAZ, 2007).

Diante do conjunto de dados qualitativos e quantitativos buscou-se
compreender a percepcao dos alunos sobre o entorno em que vivem e sobre
imagens de diferentes cenarios de ambiente natural e construido (CRESSWELL,
2013; DAL-FARRA; LOPES, 2013).
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados apresentados neste capitulo abordam as etapas do trabalho
desenvolvido com as criangas ao longo da pesquisa. A partir da andlise das
representacdes e falas das criancas foi possivel inferir aspectos relacionados as
suas percepcoes, relacbes com a natureza e com 0 meio em que vivem. Os
resultados estdo divididos em cinco etapas que representam cada encontro

realizado com a turma.

3.1 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS DA ETAPA 1:

Nesta etapa foi solicitado aos alunos que representassem o patio, de forma
geral, apenas relembrando como € o local e 0 que ha nele.
O grafico abaixo (Figura 1) apresenta os elementos representados pelas

criancas, em sala de aula, anteriormente a visita ao patio da escola.

Figura 1 - Grafico representativo dos elementos do pétio da escola.
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Fonte: a pesquisa.
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Verificou-se que 2/3 dos estudantes desenharam elementos da pracinha, um
indice semelhante ao encontrado em relacdo a grama, assim como um elevado
percentual de estudantes desenharam brinquedos |4 existentes.

Portanto, ao se lembrarem do pétio, os alunos o representaram como um
espaco de lazer e diversdo pouco relacionado a convivéncia com a natureza. De
fato, a escola se constitui em espaco ocupado pelo ambiente construido, o que
aumenta o distanciamento pronunciado que as criangas possuem em relacao ao
ambiente natural, ja que a cidade em que vivem possui grande extensdo de area
urbanizada, tal como ocorre em muitas cidades do Brasil.

Os elementos naturais representados foram, além da “grama” (66,7%), “céu”
(60%), “sol” (46,7%) e “areia” (40%), embora este ultimo elemento seja vinculado
as brincadeiras que realizam na escola. 13,3% dos alunos representaram 0s seus
colegas, indicando a importancia do espago no convivio entre eles na escola, assim
como a importancia do local para a realizacéo de brincadeiras. 13,3% dos alunos
representaram também as flores, e outros dois, o balancgo.

Pdde-se notar que, ao pensarem no patio da sua escola, os alunos
associaram automaticamente “pracinha”, “grama” e “céu”, seguidos de “sol”,
“brinquedos” e “areia”, indicando em suas representagdes que percebem o patio
como um local de lazer e brincadeiras apenas.

Estes resultados apontam para o repensar das atividades realizadas com os
estudantes ja que, ao realizarem os primeiros desenhos sobre o patio de sua
escola, os alunos apresentaram predominantemente elementos do ambiente
construido, principalmente os brinquedos utilizados por eles nas atividades diarias.

A seguir, a representacdo do aluno A (Figura 2) relacionado ao primeiro

momento do encontro, em que representaram o patio da escola.



Figura 2 — Representacgéo pictérica do aluno A do patio da escola.
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Em sua representacao, o aluno A desenha principalmente os elementos da

pracinha da sua escola, como o0 escorregador, gira-gira e o balanco. O aluno

representa também a grama, o sol e o céu, elementos igualmente presentes no seu

cotidiano escolar. A seguir, a Figura 3 apresenta os resultados obtidos com os

desenhos realizados pelos estudantes, em sala de aula, apés serem solicitados a

representar “o que havia de natureza presente no patio da escola”.

Figura 3 — Gréfico representativo da natureza presente no patio da escola.
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Novamente a “grama” foi representada de forma predominante (40%),
indicando a tendéncia dos alunos em desenhar o solo sempre que procuram
representar um local, seja na escola ou fora dela, tal como foi possivel observar em
muitas atividades realizadas com a turma. O “arco-iris” (33,3%) desenhado n&o
estava presente naquele momento, considerando que o dia estava ensolarado, o
gue foi prontamente indicado pelos desenhos. O fen6meno pode ter ocorrido em
outro dia e chamando a atencdo dos estudantes. Esse aspecto é importante
inclusive pelo fato das criancas serem conduzidas ao patio especialmente em dias
de sol.

Verificou-se que, ao serem instados a desenhar os elementos da “natureza”,
26,7% dos estudantes lembrou-se das arvores, que ndo haviam sido desenhadas
anteriormente, assim como € notada a presenca de um numero elevado de
artrépodes devido a frequéncia com que ocorrem na escola.

“Joaninha”, “lagarta” e “abelha” foram mencionadas com grande énfase por
eles nas falas, o fato da lagarta, popularmente conhecida como “bicho cabeludo”,
foi citada por eles por “queimar a pele”, sendo, portanto, culturalmente considerado
de forma negativa por parte dos estudantes. No momento em que se puseram a
pensar sobre a natureza, os alunos ndo mencionaram em suas representacoes
brinquedos de forma geral pois sabem, da forma deles, que brinquedos ndo sao
elementos naturais.

A seguir, a Figura 4 apresenta a representacdo pictorica da aluna B
correspondente ao desenho da natureza presente no patio da escola. Em seu
desenho, esta aluna representou insetos que se encontram no patio da sua escola
no seu dia a dia, uma arvore e flores, demonstrando o que para ele representa a

natureza.
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Figura 4 — Representacao pictdrica da aluna B sobre a natureza presente no pétio da escola.
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A Figura a seguir (Figura 5) mostra os resultados obtidos com o terceiro
desenho, em que as criancas representaram, apds observacéo no local, o patio da
escola.

Em analise do referido grafico, percebe-se que houve uma acentuada
presenca de arvores nos desenhos porque, como observado, a expanséo do olhar
das criancas sobre elementos naturais € resultante das atividades empreendidas.

Porém, ao final, voltam a enfatizar a “pracinha”. Neste momento aparecem

as frutas, mesmo que representadas apenas por um aluno.
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Figura 5 - Gréfico representativo da observacgéo do patio.
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Com esta andlise, fica mais uma vez evidente que os alunos percebem o
patio como um local com brinquedos, grama e areia para brincarem, e nao séao
levados ao patio da sua escola, um 6timo local para observar a natureza, com a
intencdo de estimula-los a interagir com o ambiente natural, ainda que possuam um
amplo espaco para explorar.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(1998) observar e explorar o ambiente dao possibilidades de aprendizagem para
criancas da faixa etaria trabalhada (4 e 5 anos), e assim poderédo de forma gradual,
construir conhecimentos relacionados as relacdes entre 0 meio e o ser humano.

A Figura 6 representa o desenho realizado pelo aluno C correspondente ao
momento da observacdo do patio da escola. Nele, o aluno apenas representou

brinquedos da pracinha.
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Figura 6 — Representagéo pictérica do aluno C sobre a observacéo do patio.

(2 =

,v\)““‘\

Fonte: a pesquisa.

A Figura a seguir (Figura 7) representa a comparacdo dos elementos
desenhados palas criancas nos trés momentos deste encontro. Em analise do
grafico a seqguir, percebeu-se que o elemento “pessoas” aparece nos desenhos
apenas nas representacdes realizadas anteriormente a observacdo do péatio
(4,3%), enquanto ainda estavam em sala de aula.

Quanto a “plantas/frutas”, estas aparecem em maior nimero no momento
da observacéo do patio (48,1%), possivelmente pela conexao direta dos elementos
em questao.

Porém, ainda assim aparecem em menor evidencia nos desenhos realizados
anteriormente a observacao (25,5%) e também no desenho que diz respeito apenas

a natureza existente no patio (34,3%).
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Figura 7 - Grafico comparativo entre as trés representacdes do patio.
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No que diz respeito a categoria “animais”, esta foi representada em maior
numero no momento em que se solicitou a turma que desenhassem a natureza do
patio (22,8%). Percebe-se, assim, a relacdo construida pelos alunos no momento
em que relacionam natureza aos animais. “Areia” esteve representada em todos
os desenhos de forma semelhante, destacando-se um pouco mais no primeiro
desenho realizado pela turma (12,8%).

Os alunos em todos os desenhos representaram a “areia”, pois € um item
presente em todo patio, sendo utilizado por eles como brinquedo. Chamou-nos a
atencao que o “sol” ndo esteve presente no desenho da observagao do patio, uma
vez que realizaram este desenho diretamente do local e em um dia ensolarado.

Referente aos dois primeiros desenhos, “sol” foi representado com 14,9% no
desenho anterior a visita ao patio e com 14,3% no desenho que representa a
natureza, demonstrando pouca diferenca entre ambos.

Relacionado a categoria “céu”, houve uma diferenca significativa do primeiro
desenho para os outros dois. No primeiro, o céu foi representado com 19,1%. Este
namero decai para 5,7% no desenho que representa a natureza, e cresce muito
pouco no desenho da observacao do patio (7,4%).

“Brinquedos” nao foram representados quando se solicitou aos alunos que
desenhassem a natureza, porém, no desenho anterior a visita ao patio este

elemento foi representado em 12,8% dos casos. No momento em que observavam
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0 patio, os alunos desenharam 29,6% o item “brinquedos”, demonstrando assim, a
importancia que atribuem a estes objetos ao observar o que ha, de forma geral, no
patio em que brincam, possivelmente até mais do que atribuem para o restante que
nele existe. Isto se da, provavelmente, por perceberem o patio apenas como
ambiente de lazer.

Relacionado a categoria “pedra/tronco”, esta foi representada no primeiro
desenho e por 4,3% das representagdes. O “arco-iris” foi representado no desenho
sobre a natureza existente no patio, 0 que nos remete a entender que 0s alunos
atribuem a este fendbmeno a qualidade de parte da natureza.

Seniciato; Silva; Cavassan (2006) discutem a importancia e a necessidade
do contato do aluno com o ambiente natural desde a educacéao infantil, pois estes
ambientes propiciam a crianga através da sua interacdo, um desenvolvimento de
forma integral, influenciando desde a saude da crianca até a sua postura
socioambiental. Esta interacdo deve ser propiciada pelos professores aos seus
alunos, pois, o bem-estar da crianca no seu ambiente de aprendizado é
fundamental. Hara e Pinto (2009) corroboram com este pensamento ao afirmarem

que:

O patio escolar, assim como é&reas abertas assemelhadas, sdo bons
espacos para que o aluno crie e desenvolva habilidades, de maneira mais
ampla, incluindo-se, além das meramente intelectuais, o desenvolvimento
emocional e intuitivo, de forma prazerosa. O resgate dos elementos
naturais, tais como as é&reas verdes nos espacgos escolares, pode
contribuir em muito para o aprendizado do aluno. (HARA; PINTO, 2009).

Desta forma, vale ressaltar que, conforme visto nos resultados das analises
da Figura 7, as criancas da turma pesquisada ndo percebem o patio da sua escola
como espaco rico em elementos da natureza que podem ser explorados de forma
ampla, proporcionando ao aluno maior contato com a natureza e, assim,
favorecendo seu desenvolvimento e despertando na crianca o afeto para com o
meio ambiente.

Um diadlogo com as criancas foi efetuado em relagdo ao que eles

desenharam, durante a realizacéo da atividade, e as explica¢des que eles deram
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sobre os seus desenhos foram anotadas. Quando questionado aos alunos sobre
como era o pétio da escola e o que nele havia, eles responderam da seguinte forma:
- “tem areia”,
- “tem um gira-gira”,
- “tem uma casinha e dois escorregadores”,
- “eu gosto de brincar com areia e no balango”.
Quando guestionados sobre a natureza presente no pétio, responderam:
- “Natureza é ndo matar os animais”;
- “A natureza é verde”,
- “O bichinho verde que explode, o bicho cabeludo”,
- “A natureza tem que sobreviver, ndés ndo podemos matar os animais”;
- “Barata também é natureza, cobra, aranha e grilo”,
- “As arvores sdo muito grandes e tém folhas”,
- “A arvore é bem grande”,
- "As arvores caem, se a gente cortar elas, elas caem”.

A importancia do acesso das criancas a espacos ao ar livre € enfatizada
através de suas falas. Como exemplo, é citado no documento do Ministério de
Educacao e Cultura (BRASIL, 2009). Diz o quarto item: “Nossas criangas tém o
direito de entrar em contato com a natureza”. Ja o oitavo item cita: “Nossas criangas
tém o direito de se mover em grandes espacos”.

Neste sentido, Seniciato e Cavassan (2004) enfatizam que as aulas de
Ciéncias e Biologia desenvolvidas em areas abertas de ambientes naturais vém
sendo apontadas como uma metodologia que promove o envolvimento das
criancas nas atividades de aula e contribuem para que ocorra a desfragmentacao
do conhecimento.

Miller (2005) aponta a necessidade de estreitar o contato da populacdo com
as espécies nativas e indica para a obrigacédo de os pesquisadores desenvolverem
processos educativos que possam contemplar tal necessidade.

De acordo com Uno (2009), h& principios importantes relacionados com a

aprendizagem sobre a natureza, entre eles:
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- Aprender como entendimento é facilitado quando novos conhecimentos
existentes estdo estruturados em torno dos principais conceitos e principios da
disciplina;

- Os alunos tém diferentes estratégias, abordagens, habilidades e estilos de
aprendizagem que sdo uma fungao da interacéo entre a hereditariedade e as suas
experiéncias anteriores;

- A aprendizagem é melhorada através de interac6es socialmente aceitas.

Diante de tais principios, a aprendizagem envolvendo a interdisciplinaridade
nas ciéncias da natureza precisa ser construida de forma a evocar os saberes que
os alunos possuem e 0s desenhos se constituem em estratégia altamente relevante
para isso (UNO, 2009, p. 3).

Inclui-se nesse processo a sociabilidade das experiéncias e as trocas de
saberes entre os alunos, tendo em vista que as percepcdes ambientais se
consumam partir de vivéncias diferentes que eles tiveram ao longo das suas vidas,
considerando a vital importancia da relacdo harmoénica das criancas com a
natureza. A seguir serdo apresentados dados relacionados ainda ao primeiro
encontro com o0s alunos, porém, estdo representados neles os elementos

desenhados pelas criangcas com maior atencao as cores utilizadas pelas mesmas.

3.2 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS DA ETAPA 2:

Para melhor observar os dados nesta etapa, foram criadas categorias para
apresentar os elementos bidticos (aqueles que possuem vida) da natureza, bem
como os elementos abidticos (aqueles que ndo possuem vida) da natureza
representados pelos alunos antes e depois a visita a praca em frente a escola.

O gréfico a seguir (Figura 8) apresenta dados representativos relacionados
ao segundo encontro com os alunos, onde foram realizadas duas representacfes
pictéricas sobre a praca localizada em frente a escola. A representacdo exibe os
elementos abidticos que as criancas desenharam antes e depois da visita a praca

em frente a escola.
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Figura 8 - Elementos abidticos representados antes e depois da visita a praca.

Numero de Alunos
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Elementos Representados

® Antes Depois

Fonte: a pesquisa.

O gréafico em questdo expde os dados sobre os elementos abidticos que
surgiram nas representacdes dos alunos. Pode-se notar que no desenho que
fizeram anteriormente a ida a praga apareceu “sol” (31,58%), associando ao fato
de nos dias ensolarados as criancas fazem, preferencialmente, atividades ao ar
livre (outdoor). “Céu”, “nuvens” e “areia” (21,05%), podemos observar que os dois
primeiros elementos citados nesta categoria fazem parte de um contexto espacial
comum, pois tanto 0 céu como as nuvens estao presentes apenas no sentido visual
dos alunos.

Entretanto, o terceiro estd em uma classificacdo espacial palpavel e mais
presente sensorialmente. “Arco-iris” obteve 5,26% de ocorréncia. Este baixo
numero pode refletir o pequeno ou nenhum contato sensorial com 0 mesmo, visto
gue algumas criancas conhecem este fenbmeno apenas atraves de ilustracdes e
livros. Porém, no segundo desenho, houve uma pequena diferenca nas
representacdes do “sol”, agora aparecendo em 26,32%. “Céu” surgiu em 15,79%.
Ja a “areia” foi neste momento mais representada, aparecendo com 26,32%.

Também houve uma reducao significativa no desenho de “nuvens”, agora
aparecendo em 10,53%. Neste desenho apareceram dois novos elementos que

anteriormente nao haviam sido mencionados: agua com 5,26% e terra com 10,53%.
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Analisando as diferengas entre os desenhos anteriores e posteriores a visita
a praca, pode-se concluir que durante a visita o contato com areia e terra foi
evidenciado, visto o aumento percentual destas categorias do primeiro para o
segundo momento.

Neste segundo desenho notamos a presenga da categoria “agua”, o que
sugere o pensamento das criancas neste elemento devido ao fato de que talvez
estivessem com sede, ja que a producédo dos desenhos se deu imediatamente apés
uma caminhada pela praca sem o contato com ela. O desenho a seguir (Figura 9)
representa a representacao pictérica da aluna D que corresponde ao momento
antes de visitar a praca em frente a escola. A aluna em questdo representou
brinquedos da pracinha, como escorregador, gira-gira, balanco e o brinquedo
descrito pelo aluno como: “Brinquedo que bota as maos”, também estdo presentes

nesta representacéo, sol, céu e a professora.

Figura 9 — Representacéo pictérica da aluna D antes da visita a praca.
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Fonte: a pesquisa.

A seguir, a Figura 10 apresenta os elementos biéticos representados pelos

alunos anterior e posteriormente a visita a praca.
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Figura 10 - Elementos bidticos representados antes e depois da visita a praca.

Numero de Alunos
=Y

1 1 0

ARVORE MATA GRAMA JOANINHA PESSOAS
Elementos Representados
Antes ™ Depois

Fonte: a pesquisa.

Foram representados por eles “grama” (62,50%), “joaninha”, “mata” e
“arvores” (12,50%). Posteriormente os alunos representaram muito mais a grama
do que qualquer outro elemento que antes haviam citado. Desta vez a grama
apareceu em 75% dos desenhos, demonstrando o contato sensorial com este
elemento, pois com ele as criancas interagem diariamente. Em seguida, a
“‘joaninha” com 25%.

Um dialogo foi realizado com as criancas no local visitado a fim de perceber
a impressao que os alunos tiveram no momento da chegada e da caminhada pelo
local.

Quando questionados sobre o que havia no local, os alunos responderam:

- “Tem pneu e balao’;

- “Eu to vendo balancgo”;

- “Tem o gira-gira’;

- “Eu to vendo arvore”:

- “Parece uma sombra, né?”:

- “No chao tem grama e lixo’;

- “Tem que colocar o lixo no lixo, ndo no chdo”;
- “E também tem o sol”:

- “Eu to vendo carro e poste’;
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- “Tem brita e planta no ch&o”.

A Figura 11 exp0e a representacédo pictorica da aluna E correspondente ao
desenho pés-visita a praca em frente a escola. Pode-se notar que o fato de haver
sujeiras no chao do local chamou sua atencdo. Em seu desenho ela representa

uma pessoa com muita sujeira ao seu redor.

Figura 11 — Representacao pictdrica da aluna E ap0s a visita a praga.

Fonte: a pesquisa.

O grafico a sequir, (Figura 12), apresenta a descricdo dos dados com a
categorizacdo geral, ndo separada em elementos bidticos e abidticos, dos
elementos presentes nos desenhos dos estudantes comparando antes e depois da
visita.

De uma maneira geral, p6de-se verificar a predominancia de brinquedos nos
desenhos realizados anteriormente a visita ao local da praca, indicando que, ao
evocar as suas memorias a respeito do lugar em questdo, ou de uma outra, as
criancas a concebem como um espaco de lazer, de brincadeiras utilizando

brinquedos, e, principalmente a pracinha, ja que 0os componentes deste espaco
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foram os mais lembrados e desenhados por parte dos alunos, especialmente o gira-
gira e o balanco.

Tais dados, possivelmente decorram da atracdo das criancas pelos objetos
assim descritos devido a faixa etaria estudada, porém, esse aspecto tem sido
recorrente nos estudos realizados com os alunos (ROCHA et al., 2015).

Figura 12 - Representacdes feitas antes e depois da visita a praca.

Numero de Alunos

Elementos Representados
m ANTES DEPOIS

Fonte: a pesquisa.

Vale ressaltar que ao desenharem o patio da escola, na primeira etapa da
pesquisa, a referida predominancia dos brinquedos ocorreu de forma semelhante,
0 que novamente evidencia a escassa possibilidade de contato com os ambientes
naturais. A crescente urbanizacdo e o desenvolvimento indiscutivel de habitos
indoor tém tornado as criancas cada vez mais desacostumadas a presenca de
ambientes abertos e caracterizados pela arborizacéo.

Asseverando a relevancia deste fendmeno, Miller (2005) relata estudos
demonstrando que as pessoas reconhecem com facilidade os logotipos de
empresas e desconhecem as plantas nativas e aves de sua regido evidenciando a
existéncia de um gap entre os seres humanos e o mundo natural, conduzindo as
pessoas para uma indiferenca coletiva. Tal fator demandaria acées geradoras de
maior valorizacao do contexto ecoldgico por parte da populacdo e a consequente

busca pela conservacéo da biodiversidade.
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Preocupante ainda é o fato da reduzida presenca da arboriza¢do no conjunto
das percepcbes de ambiente por parte deles, reflexo do nimero cada vez menor
de arvores em nossas cidades e, mais preocupante ainda, de sua auséncia no
“imaginario ambiental” dos estudantes quando se lembram de uma praca urbana,
tornando-as componentes talvez desimportantes na concepcdo das criangas.
Inclusive nas atividades de recreagéo, tais como contos e cang¢odes infantis, utilizam-
se elementos mais diversificados do que nas experiéncias cotidianas dos
estudantes. Foram representados por eles grama (5 alunos), joaninha (1 aluno),
mata e arvores (1 aluno).

Com relagdo aos seres humanos, no momento anterior a visita, 0s
estudantes desenharam a professora e os colegas, alterando, no momento apés a
visita ao local, para o desenho de outras pessoas que la estavam em decorréncia
da presenca, naquele instante, de jovens e adultos na praca.

Os brinquedos apareceram nos desenhos poés-visita com menor frequéncia,
talvez em decorréncia da presenca de muitos aspectos que foram observados com
maior atencao pelos estudantes, incluindo tantas outras opc¢fes de brincadeiras,
sem necessariamente o uso de um objeto especifico.

Pdde-se notar que no desenho que fizeram anteriormente a ida a praca, o
“sol” foi representado por sete alunos, indicando uma associacdo entre as
atividades ao ar livre e dias ensolarados. “Céu”, “nuvens” e “areia” foram
representados por quatro alunos no desenho anterior a visita, ocorrendo, no
segundo desenho, um aumento de representacdes da areia, provavelmente pela
experiéncia sensorial proporcionada pela atividade, tal como pode ter ocorrido com
a grama. O “arco-iris” foi desenhado por apenas um aluno, embora este fendmeno
nao estivesse presente no momento da visita a praca.

Em relatorio da UNESCO a respeito da Educacéo para o desenvolvimento
sustentavel, os autores discorrem a respeito da relevancia dos primeiros oito anos
de vida na educacao do ser humano, visando ao sucesso da futura participacao
efetiva na sociedade, havendo uma ligacdo direta entre o potencial de
desenvolvimento na infancia e o potencial da nacdo para o desenvolvimento
sustentavel (UNESCO, 2014).
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De forma mais ampla, percebe-se que ha um distanciamento das criancas
em relacdo ao ambiente natural, tendo em vista a presenca reduzida de elementos
deste nas representacdes dos estudantes e mesmo nos proprios locais em que 0s
estudantes convivem.

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental ganha um espaco relevante e pode
decisivamente contribuir para que os estudantes atuem de forma mais participativa
no local em que habitam (BRASIL, 1998).

Para melhor visualizarmos se houve variacao de presencas dos elementos
representados apdés a visita aos locais praca em frente a escola e pétio da escola,
uma tabela (Tabela 1) foi criada para apresentacao deste aspecto.

A Tabela a seguir apresenta que houve diminuicdo dos alunos que
representaram os elementos “brinquedos”, “sol” e “céu”, principalmente apds a
visita ao patio e praca, onde houve aumento dos alunos que representaram outros

elementos como “arvore”.

Tabela 1 - Variacdo das presencas de cada elemento apds a visita.

Elemento Praca Patio (Rocha et al., 2015)
Brinquedos -5 -8
Sol -2 -7
Areia 3 -3
Ceu -1 -7
Grama 0 -5
Arvores 1 7

Fonte: Rocha et al., 2016.

E preocupante o fato de a urbanizacdo gerar um efeito homogeneizante
sobre os habitats, reduzindo o nimero de espécies e construindo um cenario
dominado pelos seres humanos e suas construcoes.

As consequéncias sdo cada vez mais rigorosas ja que as criancas de hoje
formam as suas concepc¢des de ambiente e impacto ambiental de acordo com o
gue observam na infancia gerando uma reducdo, ao longo do tempo, das
expectativas em relacdo ao ambiente e das areas préoximas as moradias urbanas.

Na contemporaneidade, o espago dedicado a atividades “outdoor” tem sido
cada vez menor (MILLER, 2005; PROENCA et al, 2014).
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Desta forma, torna-se cada vez mais importante considerar atividades com
os alunos em ambientes amplos, de maneira a possibilitar o desenvolvimento da

crianga como um todo.

3.3 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS DA ETAPA 3:

A seguir, o gréfico referente ao primeiro desenho deste encontro com a
turma, onde estéo representados os elementos desenhados relacionados ao mar
(Figura 13).

Os dados a seguir correspondem ao terceiro encontro com as criangas, no
gual foram realizadas representag¢des sobre o “mar”, o “deserto” e a “mata” a partir

daquilo que os alunos conhecem e/ou imaginam sobre 0s mesmos.

Figura 13 - Grafico representativo do mar.
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Elementos Representados

Fonte: a pesquisa.

O fato em destaque foi que de 87,5% dos alunos que representaram o mar,
dois deles ndo o desenharam especificamente. Em relacdo aos animais, houve um
elevado percentual de desenhos que os incluiram (50%), no entanto, as espécies

representadas foram peixes, estrela do mar, tartaruga, baleia, lontra, golfinho,
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caracol e tubardo, ou seja, animais que dificilmente eles visualizaram diretamente
na natureza.

Houve ainda uma consistente associacdo entre mar e sol e, em menor grau,
com o céu, representados, respectivamente, por 43,8% e 25%, caracterizando a
associacao do mar com experiéncias ao ar livre.

Ausentes nos desenhos a representacdo de mares bravios, de ambientes
rochosos e de demais paisagens associadas ao mar em outros contextos, assim
como h& uma vinculacao ao ludico representado pelo lazer que a praia proporciona
a populacéo da regido metropolitana de Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul.

A ludicidade estd associada também ao surgimento nos desenhos de
pessoas, ondas e brinquedos (18,8%), elementos encontrados no ambiente de
praia.

Considerou-se como categoria “outros” os seguintes elementos: flores,
coracao e casa, representados cada um apenas por um estudante.

Curiosamente a areia apareceu apenas nos desenhos de dois alunos, algo
gue contrasta com as ocorréncias deste elemento nas atividades anteriores
vinculadas ao patio da escola, que neste momento nao aparece com percentual em
destaque tendo em vista que esta abrange grande parte do litoral.

Houve um dialogo com a turma a fim de compreender melhor sua percepcao
sobre 0 mar, o que o0s alunos sabem a respeito dele, se o percebem como parte da
natureza, bem como os animais que nele habitam. Quando questionados sobre o
mar os alunos responderam:

- “O mar é um azul!”,

- “La tem areia e tubarao, estrela do mar e peixes, tem baleia também!”,

- “No mar tem golfinho”,

- “O mar é parte da natureza porque ele tem varios bichos interessantes la no
fundo”,

- “Também tem tartaruga”,

- “O mar é limpo e de noite é sujo, meu irméo disse que devem ser 0s peixes que

limpam o mar!”.
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E possivel notar nas falas dos alunos que eles associam diretamente o mar
a vida la existente, representada por alguns animais que foram citados por eles,
demostrando que compreendem que no mar habitam diferentes formas de vida.

Tais vinculagfes estdo mais representadas nas falas dos estudantes do que
nas representacdes pictéricas, evidenciando que, ao proporcionar um espacgo para
gue o estudante protagonize o processo e explicite as suas no¢des de ambiente,
podemos verificar de forma mais acurada o seu olhar sobre a natureza.

Com relagcédo a poluicdo no mar, as criancas acreditam ser 0s peixes 0S
responsaveis pela limpeza do mesmo, ndo associando o ser humano como
causador da poluicdo deste ambiente natural, demonstrando uma questéo
importante que deve ser trabalhada com as criancas de Educacédo Infantil que é a
poluicdo de ambientes naturais bem como quem causa esta poluicao.

Pode-se notar que a percepcéo dos alunos quando diz respeito ao mar esta
mais fortemente relacionada com animais marinhos, que aparecem com frequéncia
também em suas falas. Relevante ainda € o fato das criangas se identificarem nos
seus desenhos, embora em pequena parcela, bem como representar oS seus
familiares estando no ambiente em questao.

Nota-se que ao levarem em consideracdo o ambiente marinho, além dos
animais, como visto anteriormente, “sol” (28%), “brinquedos” (10%), “céu” (8%) e
‘ondas” (8%) estédo vinculados em suas percepgoes, visto que a praia € um local
mais frequentado no verdo, estacdo que se relaciona diretamente ao céu
ensolarado e as ondas por estarem totalmente relacionadas ao mar.

Estes dados nos possibilitam constatar também que a categoria “areia”, para
os alunos esta muito mais relacionada com seu dia a dia, por estar presente em
sua escola, do que com o ambiente da praia e tem uma forte conotacao de espaco
de lazer e brincadeiras assim como os brinquedos do playground (ROCHA et al.,
2015).

A seguir, a Figura 14 apresenta a representacao pictorica correspondente ao
ambiente mar do aluno F. Em seu desenho este aluno representou alguns animais
marinhos como golfinho, caracol e tubardo, bem como o mar em si. O sol também

aparece em seu desenho.
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Figura 14 — Representacao pictdrica do aluno F sobre o mar.

Fonte: a pesquisa.

A seguir os dados do segundo desenho realizado neste encontro. A Figura

15 expde os desenhos dos alunos expressando os elementos bidticos do mar.

Figura 15 — Representacéo dos elementos bidticos no mar.
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Fonte: a pesquisa.

Em analise do gréafico anterior, observou-se que apenas quatro elementos

bidticos aparecem nos desenhos dos alunos. Estas formam categorizadas como
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‘grama de baixo do mar” (9%), “animais marinhos” (45%), “pessoas” (27%) e
“‘grama” (9%). Pode-se notar que a percepc¢ao dos alunos quando diz respeito ao
mar estd mais fortemente relacionada com animais marinhos, que aparecem com
frequéncia também em suas falas no didlogo sobre o mar, e pessoas que
frequentam a praia. As criangas se identificam em seus desenhos, bem como seus
familiares estando no ambiente em questéo.

O grafico seguinte (Figura 16) apresenta dos dados obtidos da
representacdo de elementos abidticos do mar. No que diz respeito aos elementos
abidticos que os alunos representaram em seus desenhos, oito categorias
emergiram.

A categoria “mar” foi representada por 36% dos alunos, uma vez que este
foi o tema do desenho. Nota-se que ao levarem em consideracdo o ambiente
marinho, além dos animais, como visto anteriormente, “sol” (28%), “brinquedos”
(10%), “céu” (8%) e “ondas” (8%) estao lincados em suas percepgoes, visto que a
praia € um local mais frequentado no veréo, estacéo que se relaciona diretamente

ao céu ensolarado e as ondas por estarem totalmente relacionadas ao mar.

Figura 16 — Representacédo do mar destacando elementos abidticos nos desenhos.
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Fonte: a pesquisa.

A seguir, veremos 0s dados do segundo desenho realizado neste encontro.
A Figura 17 expde os desenhos dos alunos expressando o deserto segundo

suas perspectivas.
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Figura 17 - Gréfico representativo do deserto.
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Fonte: a pesquisa.

Analisando os dados, ressaltamos que ao pensarem no ambiente do deserto
os alunos primeiramente fizeram associacédo deste com a “areia” (56,3%),
demonstrando o conhecimento prévio de que este elemento constitui a maior area
do deserto. As criangas representaram a seguir o “sol” e “animais” como camelo,
barata e caranguejo (31,3%), assim como, em “outros”, uma bola, “coisas que
caminham”, um “coracdo” e um “jet ski”. Um percentual de 18,8% dos alunos
desenhou o0 mar como componente existente no deserto, possivelmente pelo fato
de os alunos terem realizado o desenho no mar nesta mesma etapa que a
representacdo do deserto, ou, algo que pode ser futuramente aprofundado, por
realizarem uma associacao entre a areia do mar e a areia do deserto.

Os seres humanos foram representados pelo mesmo percentual de
estudantes que o mar (18,8%), no entanto, sem que os estudantes representassem
a si mesmos ou a sua familia, distinguindo a praia, como espaco de lazer, do
deserto.

Ressalta-se o0 continuo e preponderantemente presente processo de
representacdo conjugada de aspectos vistos, provavelmente in loco pelos
estudantes, com outros elementos iconizados pela cultura midiatica e que estao
associados ao imaginario das criancas como presentes em cada ambiente, tais
como o oasis e o camelo no deserto, assim como os cactos (12,5%). O céu foi

representado apenas por um aluno, diferentemente do que ocorreu no desenho do
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mar, aludindo a uma possivel indicagdo da praia como um espaco visitado e de
convivéncia ao ar livre, tal como comumente realizado pelos moradores do Rio
Grande do Sul no verao.
Quando questionados sobre o deserto, responderam:
- “O deserto é muito quente”,
- “E tem que tomar agua’,
- “No deserto ndo tem agua, sabia?”;
- “E todo seco e tem cactos”™
- “Tem a mumia”,
- “Tem camelo”,
- “O deserto ndo faz parte da natureza porque la ndo tem bichos”,
- “Cactos tem espinho e é verde’.

Ainda que alguns alunos identifiquem formas de vida no deserto, apesar
deste ser conhecido pelo clima arido, ainda houve alunos que, discordando de
outros ao citarem que no deserto ndo haveria animais, e desta forma o
caracterizaram como um local que interessantemente nao pertenceria a natureza.

Piaget (2005) em A Representacdo do mundo na Crianca aborda um aspecto
que ele chama de “Animismo Infantil”’, abordando fases em que as criancas
organizam seus pensamentos em relagcdo a consciéncia que elas atribuem as
coisas. Nesta perspectiva, os alunos autores das falas acima atribuiram vida a tudo
gue pertence a natureza, portanto, em suas percepc¢des, ndo existindo animais no
local, o ambiente em questdo nao faz parte da natureza.

Com relacdo aos elementos bidticos representados nos desenhos dos
alunos, a categoria mais representada foi “animais”, visto que 38% dos alunos a
desenhou.

A categoria “cactos/arvores” foi representada por 25% dos alunos, sugerindo
gue a maior parte dos alunos percebe o deserto como um ambiente arenoso,
ensolarado e quente. A representacdo pictdérica a seguir, apresenta a
representacdo do aluno G relacionado ao deserto. Este aluno para demostrar sua
percepcao sobre o calor presente no deserto, desenhou dois sois. Cactos, areia e

camelo também foram desenhados por ele.
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E, surge aqui uma representacdo curiosa, a aluna desenhou Oasis,
possivelmente por influéncia de desenhos animados ou de adultos com quem

convivem.

Figura 18 — Representacéo pictdrica da aluna G sobre o deserto.
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Fonte: a pesquisa.

A seguir, a Figura 19 apresenta os elementos bioticos que foram
representados pelos alunos ao desenharem o deserto. “Pessoas” foram

representadas por 23% dos alunos e “grama” por 7% deles.
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Figura 19 — Representacéo dos elementos bidticos do deserto.
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ANIMAIS CACTOS/ARVORES PESSOAS GRAMA

Elementos Representados

Fonte: a pesquisa.

O gréfico a seguir (Figura 20) apresenta os elementos abidticos que foram

desenhados pelas criancgas relacionados ao deserto.

Figura 20 — Representacéo dos elementos abitticos dos desenhos.

Numero de Alunos

AREIA SOL MAR JET SKY CEU BRINQUEDOS AGUA

Elementos Representados

Fonte: a pesquisa.

Em analise do gréfico anterior percebe-se que 42% dos alunos
representaram predominantemente em seus desenhos a “areia”, fazendo grande
associacdo do ambiente do deserto com esta categoria. 23% correspondendo a
cinco alunos, desenharam o “sol”, sugerindo que a maior parte dos alunos além de

perceberem o deserto como um ambiente arenoso, também o percebem como
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ensolarado e quente, tendo em vista, que em suas expressodes, 0s alunos enfatizam

gue o deserto é muito quente.

O “mar” foi representado por 14% dos alunos, possivelmente porque as
criancgas ja o haviam desenhado separadamente no momento anterior. Houve ainda
alunos que desenharam “jet ski”, “céu”, “brinquedos” e “agua”.

Na sequéncia, a representacdo dos desenhos dos alunos relacionados a

‘mata” (Figura 21).

Figura 21 - Gréfico representativo da Mata.

Numero de Alunos

Elementos Representados

Fonte: a pesquisa.

Observou-se no grafico acima que 43,8% dos alunos desenharam elementos
sem relacdo com o tema solicitado, estas foram classificadas dentro da categoria
‘outros”: “circo”, “batatas”, “brinquedos”, “fantasma”, “casa de borboleta”’ e
“coracao”’. Interessante observar as diferencas nas representacées da vegetacao
identificando a riqueza dos saberes dos alunos em relacdo a esses aspectos.

Os numeros, em consequéncia, revelam “mata” (37,5%), “arvores” (31,3%)
e mesmo a frequentemente citada pelos estudantes nos outros desenhos, ou seja,
a “grama” (37,5%) que representa uma forma que podemos dizer “urbanizada” de
vegetacao, sendo que um dos estudantes qualificou a mata como um lugar onde:

- “Tem um monte de grama gigante”.
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Os animais foram escassamente representados, a exce¢ao das borboletas
(18,8%) e aranhas (12,5%). Quando questionadas sobre a mata, desta vez, as

criancas participaram pouco:

“Tem sapo na mata”,

- “Tem aranha’,

- “Também tem borboleta”,
- “Tem muitas arvores”

O fato deste desenho ter tido pouca participagcéo nas falas e maior dispersao
pode estar relacionado a questado de ter sido a Ultima atividade do encontro. Desta
forma, por estarem dispersos e pouco concentrados no tema “mata”, acabaram por
desfocar da atividade, desenhando elementos sem relacdo com o que foi solicitado.

Ainda assim, alguns alunos associaram a mata com pequenos artropodes e
vegetacao, sem que lembrassem especificamente dos vertebrados além do sapo
mencionado verbalmente por um dos alunos.

Em seguida, a Figura 22 apresenta a representacéo pictorica do aluno H
correspondente a Mata. Em seu desenho o aluno H representou uma arvore com
peras e macas caindo, desenhou a grama, aranhas, borboletas e algumas pedras,

demonstrando ser esta sua percepcao da Mata.

Figura 22- Representacao pictorica do aluno H sobre a mata.
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Fonte: a pesquisa.
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A Figura 23 representa os elementos bidticos que foram desenhados pelas

criangas na representacédo da mata.

Figura 23 — Representacédo dos elementos bidticos da mata.

Numero de Alunos
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Fonte: a pesquisa.

Os elementos bidticos mais representados pelos alunos foram “animais”
(25%), “mato” (22%) e “grama” (22%), uma vez que, para as crian¢as, mato e grama
sdo elementos distintos, porém, na percepcao deles onde ha mata, ha grama e
mato.

As “arvores” também presentes em ambientes de mata, aparecem nas
representacdes das criangas com 18% dos alunos, em seguida “pessoas” (7%) e
“frutas” (3%).

Notou-se que os alunos compreendem este ambiente natural como uma
associacdo destes elementos por eles representados, apesar de desenharem
“‘mato”, “mata” e “grama” como elementos diferentes, de certa forma sabem que se
relacionam e podem estar presentes em um mesmo ambiente, e sempre
relacionados a animais.

A seguir, a Figura 24 apresenta 0s elementos abidticos que foram

representados pelas criangas na representacao da mata.
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Figura 24 — Representacéo dos elementos abidticos dos desenhos.

Numero de Alunos
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Fonte: a pesquisa.

Ao representarem a mata, destacam-se como elementos abidticos nos
desenhos feitos por apenas um aluno cada: “vento”, “fantasma”, “brinquedos”,

‘chao”, “terra”, “areia”, “circo” e “pedras”, surgindo mais elementos que ainda nao

haviam sido mencionados em desenhos anteriores. Trés alunos representaram o

“sol” fazendo associacdao do ambiente de mata com dias ensolarados.

3.4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS DA ETAPA 4:

Os dados abaixo (Figura 25) correspondem ao quarto encontro realizado

com os alunos.

Figura 25 - Gréfico representativo da chuva.
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Fonte: a pesquisa.
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Neste dia a atividade proposta e realizada foi referente a percepgéo dos
mesmos quanto a chuva. Verifica-se nos desenhos e, principalmente, nas falas dos
alunos, que a chuva foi representada de multiplas formas pelos estudantes. Seja
simplesmente como chuva regular (37,5%), pingos (31,25%), chuva forte (12,5%)
ou gota de chuva, esta representada por um aluno. Alguns alunos desenharam as
‘pessoas” das suas familias tomando banho de chuva (18,75%), indicando a
ludicidade como um aspecto importante associada a chuva.

As representacfes explicitas do céu apareceram como permeadas por
nuvens carregadas de chuva, embora curiosamente em numero igual as
representacdes do sol.

Dentro da categoria “outros” estao os elementos “caverna” e “pato”, havendo
ainda as representacdes de “raios” e “trovoes”. Em dialogo com os alunos, foram
guestionados sobre a chuva e suas respostas foram as seguintes:

- “E uma coisa que pinga e molha a gente”:

- “Molha a areia, as arvores...”,

- “A chuva é feita de céu porque vem do céu”,

- “E uma nuvem de chuva”;

- “A chuva é azul”,

- “Néo, é branca!”,

- “Sabia que caiu pedra do céu?”:

- “A minha casa alagou tudo dentro”,

- “Ela cai nas folhas”,

- “A chuva molha as plantas™,

- “A chuva molha a arvore para ela ficar crescendo e crescendo...”,
- “Sim, é da natureza porque ela faz as plantas crescerem! ”.

Era esperado, neste dia de trabalho, por se tratar de uma escola com alunos
gue sofrem frequentemente com enchentes, que as criancas mencionassem em
seus desenhos a chuva de uma forma negativa e até mesmo destrutiva, porém,
nenhuma representacao deste tipo foi feita. No momento de conversa com a turma,
dois alunos mencionaram pedras caindo do céu e outro, que teve a casa alagada

pela chuva, no momento do desenho nédo apresentou essas recordacoes.
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Percebe-se também, através das falas, que os alunos associaram a chuva
com a natureza diante da necessidade da mesma para o crescimento das arvores
e plantas de forma geral, elemento fundamental a ser trabalhado na relacao entre
0s elementos abioticos e bidticos na natureza, gerando um olhar integrador e
sistémico que aborda as inter-relagdes entre esses aspectos, mesmo que essas
interacdes possam ser de maior dificuldade de compreensé&o na tenra idade.

Palacios et al. (2011), trabalhando com estudantes dos anos finais do ensino
fundamental, abordaram estas inter-relacbes demonstrando a viabilidade e,
principalmente, a relevancia de compreender esses aspectos por parte dos
estudantes.

Conforme Piaget (2005) a crianga nesta fase concebe a chuva como um
produto da fabricagdo humana, o que ele denominou como Artificialismo Infantil que
consiste em explicacfes dadas pela crianca, em suas respostas elas falam dos
fendmenos naturais como se existissem para servir as pessoas (PIAGET, 2005).

Ao expressarem que “A chuva molha as plantas” “A chuva molha a arvore
para ela ficar crescendo e crescendo...” e “Sim, é da natureza porque ela faz as
plantas crescerem! ”, as criancas estao atribuindo em suas falas um motivo para o
fendmeno da natureza chuva acontecer, o que Piaget (2005) chama de Sentimento
de Participacdo, que esta presente nas explicacbes dadas pelas criancas com
relacéo aos diferentes fenbmenos da natureza, ou seja, a crianca atribui uma razao
para o fenbmeno acontecer, como neste caso, para elas a chuva cai porque precisa
molhar as plantas.

A sequir, a Figura 26 apresenta o desenho da aluna | relacionado a chuva,
nela a aluna desenha nuvens de chuva e sua familia tomando banho, identificando

este fendbmeno da natureza como momento de lazer.
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Figura 26 — Representacao pictdrica da aluna | sobre a chuva.

Fonte: a pesquisa.

Analisando os desenhos de forma conjunta, observa-se que 0S seres
humanos foram representados em um percentual reduzido dos desenhos (18,8%
para “deserto” e “mar” e 12,5% para “mata”). indices semelhantes foram obtidos no
momento em que os estudantes desenharam o patio da escola antes e depois de
uma visita (ROCHA et al., 2015) e a praca da escola (ROCHA et al., 2016).

Tal aspecto pode ser problematizado em estudos futuros no sentido de
analisar se tal fenébmeno decorre da usual consideracdo na cultura contemporanea
do ser humano se considerar como “fora do ambiente”.

O processo de desvinculacéo do ser humano da natureza se constitui em um
dos elementos integrantes do impacto ambiental antrépico considerando, tal como
recorrente em discursos dessa ordem, o ambiente como importante por “nos
proporcionar oxigénio, agua, alimentos” (MILLER, 2005; LOUREIRO; DAL-FARRA,
2015).

Conduzindo o olhar para o extremo, uma ética antropocéntrica que vigora ha
muitos séculos considera o ser humano como possuidor do “objeto” natureza,
situando-se fora dessa natureza e capaz de interferir nos sistemas componentes
da natureza (PROENCA et al., 2013).
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3.5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS DA ETAPA 5:

Serdo expostos a seguir os dados referentes ao Ultimo dia de trabalho com
a turma de Jardim. Neste os alunos avaliaram onze imagens da natureza com e
sem a presenca de efeitos antrépicos. Os alunos deveriam avaliar de acordo com
a sua percepcao de cada imagem visualizada, através de gravuras verdes e
vermelhas com o desenho de um rosto feliz (verde) e bravo (vermelho) com um
sinal de aprovacgéao para a verde e um de reprovacao na vermelha.

No presente estudo, 0 processo de tomada de decisdo por parte dos
estudantes avaliando as imagens conduziu a experiéncia para o protagonismo de
cada um ao emitir a sua opiniao diante das imagens, gerando expressoes tais
como:

- “A grama ta bem cortadinha”;

- “O bicho cabeludo queima”;

- “Quem colocou o lixo la vai ter que tirar!”;

- “Eu gostei do rio”;

- “Eu gostei das flores”,

- “Néo pode por lixo na agua porque tem peixes!”

Esses foram alguns dos relatos dos alunos quando avaliaram as imagens,
cujos resultados apresentados como percentuais de aprovacdo estdo

representados na Figura 27.
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Figura 27 - Percentual de aprovagédo dos alunos em relacdo as imagens apresentadas.
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Fonte: a pesquisa.

Verificou-se que os estudantes apontaram um percentual semelhante de
aprovagao para imagens que suscitam natureza “sem avarios” realizados pelo ser
humano, especialmente a grama, a mata, o rio e, com percentual menor, 0 matr.

Tais ambientes apresentaram valores superiores a cenarios como “deserto”
(53,8%) e “grama alta” (46,2%), esta ultima considerada, culturalmente como
“indesejavel”’ pela populagdo como um olhar tipicamente urbano que valoriza o
“‘jardim bem cuidado”, ou seja, um critério de limpeza de ambientes naturais. Ou
seja, ao contrario da consideracdo anterior a respeito do ambiente, a vegetacao
considerada urbanamente excessiva, ndo € valorizada como um indicador da vida
gue nela encerra, da possibilidade de desenvolvimento da fauna de insetos e
demais seres que podem crescer naquele ambiente.

Ha uma concepcdo de que estes ambientes sdo “sujos”’, ou, como
popularmente se diz, “junta bichos” que, no olhar urbano pouco afeito a concepg¢ao
de uma integralidade do ambiente natural como contexto rico em biodiversidade,
especialmente nos ultimos anos em que a disseminacdo de focos de insetos
vetores ou transmissores de doencas tem gerado a publicizacdo de informacdes
alarmantes em relacao aos perigos a saude humana.

E possivel demonstrar com os resultados algo comumente observado pela
docente/pesquisadora quando do convivio com o0s estudantes, ou seja, a adocao

de uma repulsa por insetos, tais como as larvas, denominadas, no presente caso,
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como “bicho cabeludo” em virtude da presenga de cerdas que podem liberar
substancias urticantes (CARDOSO; JUNIOR, 2005; CORREA et al. 2004).

Estudos com diferentes perspectivas tém demonstrado que muitas espécies
de insetos e aracnideos ocupam um papel de vildo na populacdo em geral,
indicando que, especialmente alguns deles, sdo tidos como indesejaveis, nojentos
e até perigosos (COSTA-NETO; CARVALHO, 2000; LOPES, et al. 2014).

Davey (1994) aborda esse aspecto em relacdo as aranhas e a aversao a
animais referidos tradicionalmente como nojentos, como as lesmas, 0s vermes e
as larvas, sendo algo peculiar as culturas de origem europeia, em que repugnancia,
contaminagao e doengas se encontram associados a esses seres.

Em que pese a necessidade de demonstrar as criangas que, de fato uma
parcela dos seres pode gerar problemas de saude, é relevante circunscrever esses
eventos a um conjunto restrito de habitos humanos e o papel que o0s insetos
ocupam em nossas vidas tem fortes tracos deixados pelas narrativas que 0s
associam a propagacédo de doencas. O Brasil apresenta em sua historia inUmeros
episédios que retratam o combate as endemias e epidemias transmitidas por eles.

Independentemente dos resultados, as atividades demonstraram a
relevancia de incluir acdes nas quais os estudantes realizam avaliacdo do material,
especialmente quando podem expressar livremente as razdes para as suas
escolhas.

Ressalta-se que a indicacdo precisa da origem das representacbes
empregadas por eles foge ao escopo do presente estudo assim como se constitui
em aspecto de dificil constatacdo precisa. Ou seja, mesmo com O
acompanhamento das turmas ao longo do periodo letivo, nos € dificil reconhecer
com acuidade se a aversdo de um numero elevado de estudantes ao “bicho
cabeludo” se origina dos pais, da escola, ou mesmo da midia neste momento em
gue nos encontramos imersos em imagens e representacoes de diferentes origens.

No entanto, este e outros tantos aspectos que permeiam a vida de nossos
estudantes podem ser perscrutados no momento de realizar atividades de
construcdo de desenhos na educacdo ambiental e no qual conhecimento, valores

e procedimentos podem ser articulados para o desenvolvimento de saberes
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relevantes para as criangas e para a continuidade de suas constru¢des ao longo de
suas vidas escolares.

Foi solicitado aos alunos, ao final da atividade de avaliagdo das imagens,
gue representassem através de desenhos aquilo que mais lhes chamou a atencéo.

Assim, em andlise do gréfico a seguir (Figura 28) aparece com 31,25% a
representacdo de rios. Em seguida, quatro alunos desenharam as flores como
elemento que mais lhes agradou das imagens apresentadas a turma, resultando
em 25%.

Figura 28 - Grafico representativo dos desenhos mais atrativos em relagéo as imagens.

(%)

o

c

=

<

(Y]

T L

e

(]

£

=]

z
o = N v 3 o ¥ 40 s S 5 5
N < % < &) S \% QO
B ¢ N ¥ & e\& K F S s

< Q) RN O NS R Q
v 9

Elementos Representados

Fonte: a pesquisa.

“‘Céu” e “grama” foram desenhados por trés alunos, cada elemento
representados com 18,75%. A seguir, com 12, 5%, estdo “mar’ e “arvore”,
desenhados por dois alunos cada item. Com 6,25% da preferéncia dos alunos
estdo “joaninha”, “chao”, “casa”, “pessoas”, “peixes” e “outros”.

Nestas representacdes as cores dos elementos, em sua maioria, néo
aparecem de forma proxima das cores reais de cada um, o que neste caso, nao
significou que os alunos nao conhecam as cores de cada item por eles desenhados,
pois, ao longo das atividades realizadas com estes alunos, todos demonstraram
conhecer as respectivas cores daquilo que desenhavam, embora quisessem

apenas, em alguns momentos, modificar a cor a seu gosto. A figura a seguir (Figura
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29) apresenta a representacdo pictorica do aluno J, relacionado a imagem mais
atrativa.
Em sua representacao, este aluno expde o0 rio como imagem mais atrativa

para ele, desenhando também &rvores ao redor do rio.

Figura 29 — Representacao pictdrica do aluno J do desenho mais atrativo em relagdo s imagens.

Fonte: a pesquisa.

De forma geral, os alunos ndo buscam expressar fidedignamente as cores
dos elementos observados, tantos nos bioticos e abidticos quanto nos
componentes do ambiente construido. Percebe-se, entretanto, uma liberalidade de
cunho estético presente nos desenhos, embora eles conhecam as cores de cada
estrutura.

Chamou atencao nesta atividade que a imagem do rio ndo poluido e das
flores se destacou entre aquelas que foram apresentadas para a turma avaliar.
Desta forma, ao desenharem aquilo que lhes chamou atengdo, notamos a
preferéncia por aquilo que é esteticamente melhor aceito, tendo possivel relacéo

com a boa aparéncia das imagens.
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Relacionado a estética dos elementos naturais,

[...] o mundo fala a crianga nao pelo seu conteddo conceitual, mas pelo
seu aspecto e pela configuracdo dos seus fenbmenos. Ela precisa
identificar-se com o mundo, e para isto tanto melhor quanto mais belo o
mundo se apresente, antes de tentar entendé-lo (LANZ, 1990 apud
SENICIATO, SILVA & CAVASSAN, 2006).

Assim, as criancas identificam o que para elas € mais belo como o mais
atrativo, relacionando suas preferéncias com a estética, pois € uma forma de
aproximacéo delas com o ambiente visualizado.

Sauvé (2005) salienta a importancia dos estreitos vinculos existentes entre
identidade, cultura e natureza, exaltando a relevancia do debate junto aos atores
da educacéo, reconhecendo e valorizando a diversidade dos modos de apreender
o mundo e de a ele vincular-se.

Nesta perspectiva, a articulagéo entre as representacdes de natureza e o
amalgama cultural, que se traduz no olhar que possuimos sobre 0 ambiente natural
e 0 construido, indica caminhos para trabalhar com as criancas no sentido de
promover praticas educativas relevantes para o seu desenvolvimento.

Stern et al. (2014) elenca os principais aspectos a serem incluidos em acoes
de educacéo ambiental, entre eles, o envolvimento ativo e vivencial dos problemas
ambientais e o empoderamento de atividades centradas na aprendizagem dos
estudantes desenvolvendo habilidades e percepcbes a respeito do que

experienciam.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa investigou de que maneira as criangas de uma turma de
Jardim (4 e 5 anos) de uma Escola de Educacéao Infantil localizada em Esteio, (RS)
se relacionam com o meio, oferecendo uma visao geral das possiveis percepcdes
de meio ambiente dos mesmos. A partir das analises, constatou-se que a
percepcao dos alunos participantes da pesquisa esta primeiramente associada ao
céu, ao sol e a grama, pois, estas foram suas primeiras lembrancas e
representacdes ao falarmos nos temas “meio ambiente” e “natureza’.

Observou-se também que suas percepcbes estdo consideravelmente
associadas a brinquedos e elementos materiais abidticos, o que sugere que ha
pouco contato com ambiente natural existente tanto no patio da escola quanto na
praca, e quando ha, o objetivo é apenas brincar com brinquedos de pracinhas.

Com relacdo aos brinquedos existentes nos espacos trabalhados na
pesquisa, que por eles foram citados como parte da natureza, notamos que, pelo
fato de os alunos ainda néo distinguirem objetos como sendo elementos bidticos
ou abidticos, na sua percepcéao brinquedos da pracinha podem ser parte do meio
ambiente como objetos naturais.

Durante a construcao das representacdes pictoricas, 0s animais apareceram
também como parte do meio ambiente. A partir de suas percepcdes, porém,
somente citaram aqueles que fazem parte do seu cotidiano escolar, como as
lagartas, conhecidas por eles como bicho cabeludo, e a borboleta.

Diante destas representacdes em forma de desenhos e das falas dos alunos,
notamos que se inicia uma familiaridade com o ambiente dito natureza. Entretanto,
isso nao é trabalhado na escola de forma a chamar atencdo dos alunos para
aspectos como conservacao e preservacao da natureza, e muitas das atitudes e
falas das criancas podem ser apenas uma repeticdo daquilo que ouvem e veem do
comportamento de adultos proximos.

Foi a partir desta observacédo que entendemos a importancia de ser realizada
uma aproximacdao desta turma, e de alunos da educacéo infantil de modo geral, aos

ambientes naturais da cidade que habitam e também dos elementos naturais
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préoximos a eles, comecando por sua prépria escola, para que possam ser levados
a reflexdo sobre o que € a natureza e como ela interage com 0s seres Vvivos, e no
futuro desenvolverem um comportamento mais afetuoso com o meio ambiente,
onde haja sentido para a crianga nas atitudes de preservacdo e conservacao da
natureza, crescendo assim o respeito para com o meio e suas varias formas de
vida.

Sendo assim, este trabalho também visa alertar para importancia do acesso
de criancas que frequentam a Educacao Infantil a espacgos ao ar livre. A interagéo
da criangca com ambientes naturais, como ja visto anteriormente nesta pesquisa,
pode trazer muitos beneficios para a salde da crianca como um todo,
proporcionando seu desenvolvimento de forma geral mais saudavel, integrando os
alunos com o meio, proporcionando também momentos em ambientes onde a
crianca possa interagir e refletir sobre eles. Assim, a crianga comeca a desenvolver
sua postura diante do que a rodeia; € dialogando sobre o ambiente e
compreendendo como ele funciona que se mudam habitos, atitudes e
comportamentos.

Tornou-se evidente que embora os alunos frequentem o patio da sua escola
e até mesmo a praca localizada a frente dela, o fazem sem o propdsito ou intencéao
de observar e apreciar a natureza existente no espaco, sendo o Unico objetivo das
criancas e do professor da turma, brincar utilizando os brinquedos daquele espaco.

Com isto, entendemos que ha necessidade de ampliar os saberes docentes
relacionados a relevancia em trabalhar com Educacdo Ambiental na Educacao
Infantil, pois, percebeu-se que os professores ndo demonstram considerar
importante aproximar as criancas da natureza, talvez por desconhecerem os
beneficios que esta aproximacgao pode trazer para o desenvolvimento das mesmas.

Torna-se necessario entdo, que o professor de Educacédo Infantil tenha
conhecimento aprofundado dos documentos que garantem aos alunos desde a
infancia o direito de interagir com a natureza. E através da formac&o do professor
e seus saberes sobre estes documentos que estes poderdo fundamentar melhor
sua pratica, uma vez que tenham ciéncia da relevancia do espaco natural para o

desenvolvimento do seu aluno como um todo.
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Uma vez que 0s aspectos naturais e sociais devem ser trabalhados de forma
indissociavel, & importante ressaltar que ao trabalhar com os alunos desta forma,
pode-se proporcionar que os mesmos reflitam mais atentamente sobre o ambiente,
causando possiveis mudancas de habitos e posturas. E refletindo sobre a natureza
e sobre seu papel de cidadao critico que o aluno passara a compreender e valorizar
0 meio em que habita. Dai percebe-se que a reflexdo se torna necessaria desde a
infancia, pois € por meio dela que os professores desta faixa etaria trabalham com
as criancas sobre suas atitudes e comportamentos.

A pesquisa ressalta outro fator importante, deve-se considerar que 0s
adultos que convivem com as criangas desta turma influenciam sua forma de ver o
mundo, direta ou indiretamente, seja por meio de contos ou de suas falas. Sendo
assim, o comportamento e a forma de pensar dos adultos se fazem presentes em
seus desenhos e também em suas atitudes. Observou-se ainda, que, ao despertar
na crianga a curiosidade sobre como as pessoas estdo convivendo com o meio,
estaremos auxiliando para que possam se questionar e levar suas questdes para
familia e aqueles com quem convivem, pois tudo 0 que a crianca aprende e
desperta sua atencao € compartilhado no ambiente familiar.

Aos educadores, cabe a tentativa de despertar em nossos alunos um olhar
mais cuidadoso e critico para com a sociedade e o mundo, iniciando na Educacéo
Infantil, que é a base que da suporte para o desenvolvimento do futuro adulto e
cidadao consciente. Torna-se cada vez mais necessario instigar as percepcoes das
criancas em relacdo a natureza e ao meio em que vivem, assim como salientar a
importancia da sua conservacao tanto para o presente quanto para o futuro, pois
as consequéncias de nossas atitudes se disseminam por anos e podem trazer
prejuizos as préoximas geracoes.

A Educacdo Ambiental € um importante instrumento e trabalhada de forma
adequada para a Educacdo Infantil, com a mobilizacdo dos professores e
funcionérios da escola, pode auxiliar a minimizar os problemas socioambientais em
gue vivemos; e ainda pode enriquecer o cotidiano das criancas, sensibilizando-as,
mostrando a importancia da preservacao e cuidado dos ambientes em que vivem,
por meio da troca de conhecimentos e das experiéncias propostas pelos docentes,

do desenvolvimento de valores, mediante préaticas responsaveis em relacdo ao
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meio ambiente e em atuacdes cotidianas a favor da natureza e sua relacdo com a
sociedade.

Depreende-se do estudo em questdo e suas caracteristicas processuais que
o olhar dos alunos em relagéo ao ambiente natural pode ser ampliado por meio de
praticas educativas realizadas com a producdes de representacdes pictoricas sobre
diferentes espacos do ambiente natural e suas interfaces com o ambiente
construido.

Mais especificamente, ao representar ambientes preponderantemente
conhecidos por meio de imagens de midia impressa e eletrbnica, foi observada a
presenca de regularidades interessantes nos desenhos, tais como icones
popularmente reconhecidos de tais locais como 0s cactos no deserto, assim como
auséncias de elementos cuja relevancia proporcione que sejam trabalhados em sua
maior amplitude na escola.

Diante de um meio cada vez mais destituido de elementos bioticos nativos
do local, ou mesmo exaticos, foi possivel observar, inicialmente, um conjunto
restrito de componentes ambientais. Porém, ao trabalhar com os desenhos e as
falas dos alunos a respeito deles, notamos que principiava uma maior familiaridade
com a natureza, demandando que as atividades na educacéo infantil possam ser
realizadas mais frequentemente em espacos outdoor instigando os estudantes a
compreender as nuances dos elementos naturais e o maravilhoso caminho de
aprendizagem que eles proporcionam em si e na “ser no mundo” do ser humano.

Na condicao de formadores, somos aptos no ambito da educacgéo a construir
tais praticas e elaborar possibilidades efetivas de formacdo continuada para os
profissionais que laboram na Educacéo Infantil que se constitui em suporte para o
desenvolvimento futuro do estudante. Torna-se cada vez mais necessario instigar
as percepcoes das criancas em relagdo ao ambiente em que vivem a compreender
as nuances que brotam de um olhar mais acurado em relacdo aos elementos
abioticos e bidticos que o compdem.

Tais aspectos podem ser trabalhados coadunados com as tematicas
comumente estudadas na Educacédo Infantil, seja por meio da matematica, das
linguagens em geral, ou mesmo de atividades cujas fronteiras disciplinares possam

estar ausentes, ja que tudo se encontra no ambiente, basta que o aluno esteja
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sensibilizado e instrumentalizado para compreender as interfaces entre ele o
entorno em que vive.

Cabe ressaltar que é importante que haja um trabalho voltado para os
educadores que irdo trabalhar ou j& estao trabalhando com estas crian¢cas em sala
de aula, nos primeiros anos da Educacdo Basica (Educacéo Infantil), a fim de
proporcionar formacéo voltada ao trabalho ambiental e ensino de Ciéncias nas
escolas de Educacéo Infantil, objetivando propiciar aos alunos destes professores
um processo de aprendizagem ludico e prazeroso, rico em beneficios ocasionados
por ambientes naturais.

Diante da complexidade envolvida nas questdes técnicas atinentes a cada
area do conhecimento, torna-se crucial o desenvolvimento de préaticas educativas
gue possam realizar a transposicéo didatica de assuntos cuja aridez académica

pode afastar os futuros professores de aborda-los em suas aulas.
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APENDICE A - Imagens utilizadas na etapa 5 para avaliagdo dos alunos

Fonte: http://www.cmbconsultoria.com.br/qual-a-importancia-do-
monitoramento-da-poluicao-do-ar/

Fonte: http://www.axa.org.br/2014/02/projeto-rio-limpo-rio-limpo-amplia-atuacao-
para-rio-cuiaba/



-t

Fonte: http://sergioliva.comunidades.net/degradacao-do-meio-ambiente



Fonte: https://www.business.gld.gov.au/industry/agriculture/species/invasive-
plants/restricted/chilean-needle-grass

Fonte: http://www.infoescola.com/biomas/mata-de-araucarias/



Fonte: http://tempocomapalavra.blogspot.com.br

Fonte: http://www.keyword-suggestions.com/aw1hZ2VuzZXMgZGUgbWFy/



Fonte: http://paulomarquespaisagista.com.br/

Lonomia obliqua (CIT/SC - 2005

Fonte: http://umaszona.blogspot.com.br/2009/04/animais-peconhentos-e

-venenosos.html



Fonte: http://mundoanimal66.blogspot.com.br/2015/02/joaninha-voa-voa.html

Fonte: http://www.freevector.com/thumbs-up-vector



