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RESUMO

“Os professores de todos os niveis escolares queixam-se de alunos desmotivados”
(BZUNECK, 2001), sem o desejo de obter novos conhecimentos, principalmente na area de
Matematica, tida por alguns alunos com verdadeiro temor, porém podemos verificar que esses
mesmos alunos motivam-se para praticar outras atividades. Segundo Tapia, (2001, p.14) os
alunos ndo estdo motivados ou desmotivados abstratamente, mas em fungdo do significado do
trabalho que tém a realizar, o que percebem num contexto e em relacdo com alguns objetivos,
e que pode mudar a medida que a atividade transcorre, esta forma de ver nos da a chance de
transformar essa realidade.

Presumimos que o que esta faltando sejam atividades que estimulem a motivacio e
que déem significado ao que os mesmos aprendem, nas quais o aluno seja responsavel pelo
conhecimento préprio, o que vai ao encontro da teoria construtivista, pela qual priorizamos a
acdo do sujeito, para que a partir desta o conhecimento possa ser criado. Desta forma,
pensamos em uma Feira, na qual os alunos pudessem expor seus conhecimentos pesquisados,
criados e modificados, para assim motivarem-se e transformarem a realidade citada.

A Feira de Matemética é uma exposicdo de trabalhos envolvendo Matematica,
produzidos por alunos da escola. Visa motivar os educandos na busca de novos
conhecimentos, desmitificando a Matematica, produzindo conceitos, integrando as diversas
séries do ensino e desenvolvendo o pensamento cientifico. Nas Feiras, o aluno produtor-
expositor torna-se sujeito de sua aprendizagem, mostrando ao publico sua pesquisa.

A pesquisa sobre a Feira de Matemadtica visa verificar em que medida a Feira estimula
a motivacdo, a pesquisa e a busca por novos conhecimentos. Para fazer a pesquisa de como a
Feira de Matemética contribui para a motivagdo do ensino e aprendizagem de Matematica,
montamos um projeto e realizamos Feiras de Matematica na Escola Técnica Estadual
Marechal Mascarenhas de Moraes, no Municipio de Cachoeirinha — Rio Grande do Sul. A
dire¢@o da escola foi muito receptiva no sentido de dar apoio para a realizag¢do deste projeto, a
Feira de Matematica.

Estas Feiras dividem-se em etapas: produgdo do trabalho e exposicdo. A produgdo foi
feita em grupos de quatro alunos, preferencialmente da mesma série. O assunto escolhido
deveria ter relacio com a Matematica. O grupo elaborou um relatério sobre o trabalho,
apresentando este a um professor orientador, que guiou cientificamente o aluno e o ajudou na
confeccdo do trabalho. A exposi¢@o se deu em forma de cartazes, murais e trabalhos praticos
apresentados pelos alunos.

A organizagdo das Feiras de Matemadtica foi feita por alunos e professores da escola e
o evento fez parte do calendario escolar. A pesquisa consistiu na organizagdo e avaliacdo de
duas Feiras de Matemadtica, nos anos de 2003 e 2004, através de instrumentos aplicados aos
alunos, professores e visitantes destas feiras. A andlise se deu conforme métodos qualitativos
e quantitativos e visou verificar em que medida a Feira de Matematica atua como ferramenta
de auxilio a motivagéo para o ensino e a aprendizagem de Matematica.

A partir dos dados coletados verificamos que a Feira de Matemaética contribui para o
ensino e a aprendizagem de Matematica na Escola Técnica Estadual Marechal Mascarenhas
de Moraes.

Palavras-chave: motivagéo, feira de matematica, ensino e aprendizagem de Matematica



ABSTRACT

“Teachers of all school levels complain about unmotivated pupils” (BZUNECK, 2001)
who have no wish to improve their knowledge, especially in Mathematics, which is seen with
real fear by some students. However, we observe that these same students do get motivated to
practice other activities. According to Tapia (2001, p.14), student motivation is not an abstract
matter. On the contrary, it is a consequence of what the task they are to accomplish means to
them. This perception is created in a context and in relation to some purposes and it may
change as the activity evolves. This way of seeing things gives us the chance to transform this
reality.

We assume that what is missing are activities that stimulate motivation and bring
meaning to what the pupils learn and in which the student himself is responsible for the
knowledge he acquires. This meets the concepts of the constructivist theory that focuses on
the action of the subject so that knowledge may be created based on this action. Thus we
thought of a fair, where students could exhibit their researches and the created and modified
knowledge that resulted from this activity so as to become motivated and, consequently,
transform the reality mentioned above.

The mathematics fair is an exhibition of accomplished tasks in the mathematical field,
produced by students. Its aim is to motivate learners in their search for new knowledge,
demystifying mathematics, producing concepts, integrating the different levels in the school
and developing scientific reasoning. In the Fairs, the exhibitor-producer student becomes the
subject of his own learning, showing the public his research.

The research about the mathematics fair aims to verify in what measure it stimulates
motivation, research and the search for new knowledge. In order to do this we created a
project and organized fairs at the Escola Técnica Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes
(technical state school), in the town of Cachoeirinha — Rio Grande do Sul. The head of the
school was very receptive in giving support to the project.

The mathematics fairs are divided in two stages: production and exhibition. Students
worked in groups of four, preferably of the same level. The subject they chose should be
related to mathematics. Each group had to write a report about their research and prepare it to
be presented and/or exposed. Students were guided by a tutor, who was to help them with
their scientific research and preparation of the presentation. The results obtained by the
students were exposed in the form of posters and practical experiences.

The mathematics fairs were organized by students and teachers and were part of the
school’s schedule. Our research consisted in the organization of two mathematical fairs, in
2003 and 2004, and evaluation of these fairs through instruments applied to students, teachers
and visitors. The analysis has been made using qualitative and quantitative methods. Its aim
was to verify in what measure the mathematics fair acts as an instrument that helps motivating
the teaching and learning of mathematics.

Based on the collected data we verified that mathematical fairs do contribute to the
teaching and learning of mathematics at the Escola Técnica Estadual Marechal Mascarenhas
de Moraes.

Key-words: motivation, mathematics fair, mathematics teaching and learning
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INTRODUCAO

A realidade do Ensino de Matematica nos traz angustias e ansiedades sobre
como despertar no aluno o gosto, a motivacgdo para aprender Matemadtica, a0 mesmo tempo
em que estes se animam com outras atividades. A fim de desmitificar' essa Ciéncia e
descobrir sua beleza, propusemos a realizacdo de uma Feira, na qual alunos enxergassem seus
trabalhos, suas criagdes, e assim provassem da beleza intrinseca da Matematica.

Essa pesquisa busca identificar em que medida a Feira de Matemaética incentiva
a motivacdo para a aprendizagem de Matemadtica de alunos e professores de uma escola
publica da rede estadual localizada na grande Porto Alegre — RS — Brasil. Para isso, iniciamos
com um estudo sobre as teorias de motivagdo humana, contendo uma breve explanacio sobre
as teorias atuais de motivacdo para a aprendizagem e uma pequena avaliacdo da realidade do
ensino de Matematica no Brasil. Isso feito, detalhamos a Feira de Matematica, desde a
organizagdo, exposicdo até a avaliacdo, e apresentamos a pesquisa feita com professores,
alunos e visitantes da Feira de Matematica realizada na escola.

Finalmente, colocamos em discussao os resultados coletados na pesquisa, a fim

de contribuir para a melhoria do ensino e aprendizagem de Matematica.

! Este termo foi encontrado em palestra de professora Msc. Rosane Wolff, no XIII EREM, proferida na
UNISINOS, e indica a superacio do mito em Matematica.



1 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico aqui apresentado compreende duas partes distintas: a
motivacdo, com seus aspectos histdricos e atuais, bem como a motivacdo para aprendizagem,
que € o leme desta pesquisa, e a realidade do ensino de Matemadtica, que é alvo de nosso

estudo sobre a Feira de Matematica.

1.1 Motivacao

Inicialmente, apresentamos a caminhada da teoria motivacional e alguns
autores, com aspectos da teoria de cada um. Nao aprofundamos as teorias, pois ndo € o
objetivo desta pesquisa, mas pensamos ser interessante ilustrar a teoria motivacional com a
sintese das idéias dos autores que construiram a escada pela qual subimos até os resultados
obtidos. Logo ap6s, trabalhamos com teorias atuais de motivagdo e tratamos com maior
atencdo da teoria de motivacdo para aprendizagem, que ¢ alicerce dessa pesquisa, com idéias

de diferentes pesquisadores sobre a motivacdo do aluno.

1.1.1 Aspectos histéricos da motivagdo

Os aspectos histdricos sdo levados em conta apenas como ilustracio, sendo que
as teorias de cada um dos pensadores abaixo serviram de base para o crescimento da nogdo de
motivacdo para aprendizagem que estudamos. Os autores aqui apresentados ndo estdo
necessariamente em ordem cronoldgica de existéncia ou de sua teoria, mas na ordem que, em

nossa opinido, se adapta a um texto mais aprazivel.
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1.1.1.1 Era racionalista
Contempla a época em que o ser humano comegou a querer desvendar os
mistérios da existéncia. Abordaremos idéias de Platdo, Aristoteles e Demdcrito a respeito da

motivagdo.

Segundo Bolles (1978), para Platdo, a motivacdo significa um contraste a
razdo, sendo que os determinantes motivacionais da conduta tinham pouco a ver com a
conduta do homem, pois o ser humano € “ativo e racional, com liberdade de fazer o que quiser
(...). No intelecto e a vontade do homem se encontram as causas de suas acdes (1978, p.32),

considerando que o homem segue um determinismo 16gico, pelo qual deve escolher o bem ou

o mal, sendo livre para isso”.

Para Aristételes, o ser humano é movido por desejos ou impulsos, como uma
das forcas mentais ou faculdades, sendo que as faculdades estdo no mesmo nivel que a

percepcdo, a imaginagdo e o sentimento (Madsen, 1967).

Segundo Bolles (1978), para Demdcrito “os atomos da psique s@o lisos e
redondos, por isso, podem penetrar outros &tomos mais dsperos, de maneira que a psique entra
em contato com o mundo fisico e o conhece” (p.33). Para ele, “todos os prazeres eram
igualmente bons, e que o homem racional e virtuoso ordenava sua vida de maneira que, ao
final das contas, obtinha a maior quantidade possivel de prazer” (1978, p. 34). Por outro lado,
Demdcrito afirmava que “o homem sdbio buscava a satisfacdo de suas necessidades corporais

e os prazeres fisicos, porém o fazia com moderacdo” (p.34).

1.1.1.2 Idade Média
Damos aqui um salto de mais de mil anos, considerando que a reflexdo sobre a

mente humana foi também reestruturada partindo de pensamentos da era racionalista, agora
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com enfoque mais profundo sobre a alma e a mente. A idéia sobre motivacdo estd aqui

representada pelo pensamento de Santo Tomds de Aquino.

Ryle (1968) afirma que, “na Idade Média, Tomds de Aquino e outros
distinguiram o desejo sensual da racionalidade, ou vontade racional” (p. 31). Para Bolles
(1978), Santo Tomds de Aquino, baseado na filosofia de Platio e Aristételes, diz que o
homem possui uma faculdade de autodeterminag@o, sendo que a “vontade estd determinada
pelo que a inteligéncia concebe como bom, por um propdsito racional (...), a compulsdo se d4

quando um ser estd inevitavelmente determinado por uma causa externa” (1978, p. 33).

1.1.1.3 Renascenca

A época da renascenca traz questdes centradas na humanidade, explicitando
menos o divino ao foco dos estudos, sendo assim a motivagdo, bem como as atitudes versam
os ensinamentos dessa era. Descartes, Hobbes e Spinoza representam o pensamento

renascentista.

No campo da motivacdo a contribui¢ido de Descartes, Hobbes e Spinoza foi que
os mesmos descreveram os impulsos ou desejos ou ainda esfor¢os como uma classe
importante de varidveis psicoldgicas, de importancia equipardvel aos processos afetivos e

intelectuais. (Ryle, 1968, p.31)

1.1.1.4 Hedonismo

O hedonismo se encontra na época dita moderna, e frisa idéias como a de que o
homem sempre atua para obter prazer e evitar o desprazer (Ryle, 1968, p.31), deixando as
questdes simplesmente de estudo da alma para segundo plano. Nesta fase, estudaremos Locke,

Berkeley e Hume, Kant, W. Wundt, H. Hgffding e N. Ach. Esses estudiosos estdo agrupados
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apenas pela época em que atuaram, ndo existindo necessariamente correlacdo entre os

mesmos.

Segundo Ryle (1968), Locke, Berkeley e Hume nasceram na Inglaterra e por
isso foram denominados “empiristas ingleses”, sendo que, no campo da motivacdo, sdo
conhecidos por afirmarem que as varidveis intelectuais prevaleciam sobre as varidveis

psicoldgicas (1968, p. 31).

Kant € mais conhecido como filésofo do que como estudioso da motivagdo,
mas vale frisar que ele colocou a cogni¢do, a emog¢do e a vontade no mesmo nivel de
classificagdo psicoldgica, contribuindo, assim, para futuros estudos motivacionais. (Ryle,

1968, p.32).

Segundo Wundt, as varidveis motivacionais se dividem em dois grupos:
emocdo e vontade. Para Wundt, “a vontade € uma série especial de emog¢des que conclui com

um sentimento de determinacio que espontaneamente se traduz em a¢do” (Ryle, 1968, p.32).

H. Hgffding considerou a vontade como funcdo psicoldgica fundamental, como
a energia psiquica que determina a sintese das outras fungdes. (Ryle, 1968, p.32) e N. Ach é o
idealista da andlise experimental de algumas varidveis motivacionais, chamadas tendéncias

determinantes (Ryle, 1968, p.32).

1.1.1.5 Psicandlise

Para Freud, segundo Huertas (1998), a energia que dispdem os desejos € um
fluido que aumenta, se move, e busca qualquer saida. Essa forca energética se move através
das pulsdes. A pulsdo é um processo dinamico carregado de energia que tem uma origem
(uma zona do corpo e uma situagdo de desejo, de tensdo) e persegue a reducdo dessa tensdo.
No fim nem sempre o ser humano faz aquilo que deseja (objetivo pulsional), mas aquilo que

pode.
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Carl Jung deixou de ser colaborador da teoria de Freud principalmente por
aspectos de motivagdo e energia. O sexo ndo é o motivo radical, mas apenas um meio para
buscar o objetivo maior: a auto-realizacfo. Trata-se de uma energia vital, central e a base de
todos os movimentos animicos que buscam a perfeicdo. A meta, a direcdo até a auto-
realizacdo busca um processo em desenvolvimento, num avango continuo de adaptagdo

psicoldgica. (Huertas, 1998).

Adler afirma, segundo Huertas (1988), que o ser humano nasce com caréncias
bioldgicas, com claras deficiéncias adaptativas em relacdo aos outros animais e essas
circunstincias levam-no a continuar sua vida com uma necessidade de superacdo dessa
fragilidade natural. Este é o ponto de partida de seu conceito motivacional humano. Segundo
Huertas (1998), “O que basicamente move o individuo € o esfor¢o da superacio, o desejo de
compensar essa fraqueza”. (1998, p.32) A busca pela superioridade tem um papel mais
importante para explicar o comportamento do que o motivo sexual. Para ser algo mais, para
impor-se, o individuo as vezes tende a agir de forma agressiva, de lutar. Nas formulacdes
finais de Adler, esse tipo de pulsdo se parece com o motivo social de poder, no sentido de
mostrar que a forma mais adequada de superar a inferioridade é mostrando ao individuo um
forte interesse social, assumindo que o grupo social € o melhor remédio para livrar-se da
inferioridade natural. Dentro do grupo cada um tem que se colocar em boa posi¢do social, e

para isso deve saber impor-se, influir ou cooperar.

1.1.1.6 Behavioristas

O behaviorismo, também chamado de comportamentalismo, estuda os
comportamentos observdveis e mensurdveis do ser humano. Segundo Moreira (1999), no
behaviorismo “o comportamento é controlado pelas conseqii€ncias: se a conseqii€ncia for boa

para o sujeito, havera uma tendéncia de aumento na freqii€ncia da conduta e, ao contrério, se
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for desagraddvel, a freqii€éncia de respostas tenderd a diminuir” (1999, p.14), sendo os
processos mentais envolvidos entre o estimulo dado e a resposta adquirida ndo tém
significados para essa teoria, que “surge como reagdo ao mentalismo que dominava a
psicologia na Europa” (1999, p.14). Segundo Huertas (1998), a teoria do instinto-motivo
surge nessa época, sendo esta origindria da teoria evolucionista, que € considerada uma das
“metateorias fundadora de boa parte dos sistemas psicoldgicos” (1998, p.53). No inicio do
século XX, quando se junta a teoria evolucionista a certos ramos da psicologia, vdo se
aprofundando os estudos sobre o comportamento animal, as formas de compreender a
motivacdo humana tornam-se ligadas ao conhecimento do instinto, sendo os animais movidos
instintivamente, os homens, por evoluir dos animais, devem ter herdado algumas de suas
caracteristicas (Huertas, 1998). Os precursores do Behaviorismo sdo Watson, Guthrie,

Thorndike, Hull e Spencer.

Segundo Moreira (1999), Watson € “considerado o fundador do behaviorismo
no mundo ocidental”. Para ele, o termo behaviorismo estd ligado aos aspectos observaveis do
comportamento humano. O condicionamento de Ivan Pavlov era fonte de inspiracdo para a
teoria de Watson, sendo que esta focalizava muito mais os estimulos que as conseqiiéncias.
Segundo Moreira (1999), Watson utilizava-se da teoria que afirma ser a aprendizagem a
substitui¢do de estimulos, “o estimulo condicionado, depois de ter sido emparelhado um
nimero suficiente de vezes com o estimulo incondicionado, passa a eliciar a mesma resposta,
podendo substitui-lo” (1999, p.22). A idéia de comportamento era a de movimentos
musculares. Moreira (1999) exemplifica com a fala, sendo um composto de movimentos da
garganta e o pensamento como uma “fala subvocal”. As novas respostas dadas a situacdes
diferenciadas eram construidas a partir de uma cadeia de reflexos, sendo essa cadeia uma
combinagdo de reflexos simples. Segundo Moreira (1999), a teoria de Watson nao distinguia

corpo e mente, afirmando que as respostas dadas a determinados estimulos ndo poderiam ser
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discernidas entre as entranhas e o pensamento. A tnica idéia de motiva¢ao que essa teoria traz
¢ a de condicionamento, pois as emog¢gdes humanas, bem como suas aprendizagens e motivos
eram explicados por Watson “através de respostas condicionadas ou incondicionadas” (1999,

p.23).

A idéia de Guthrie, segundo Moreira (1999), era que as aprendizagens eram
realizadas através de condicionamento, substituindo respostas indesejaveis por outras

desejaveis.

Guthrie ndo se deteve em estudar o estimulo, sendo que a intensidade total de
uma ligacdo estimulo-resposta, chamada de habito “€ atingida no primeiro pareamento e nao
serd enfraquecida nem reforcada pela pratica” (1999, p.24); como para o autor seriam as
aprendizagens relacionadas a condicionamento, de modo que ndo enfatizou o conceito de
reforco, pouco contribuiu para a motivacdo. Porém as idéias de aplicar o método da fadiga,
através do qual um sinal era repetido até que a resposta indesejada se cansasse e uma nova
resposta fosse dada, do limiar através do qual se introduzia um estimulo fraco suficiente para
ndo provocar uma resposta e do estimulo incompativel, por meio do qual as respostas entram
em contradi¢do, contribuiu para futuros estudos de comportamento, através dos quais o

conceito de motivagdo foi enriquecido.

Segundo Moreira (1999), Thorndike estabelece que a aprendizagem ‘“‘consiste
na formacao de liga¢gdes estimulo-resposta que assumem a forma de conexdes neurais” (1999,
p-25), porém o mesmo nao trata sobre detalhes neuroanatdmicos. Ele faz alusdo aos neurdnios
apenas para ‘“deixar claro que nio estava se referindo a consciéncia ou a idéias e sim a
impulsos diretos para a acdo” (1999, p.25). Sua teoria também € chamada de conexionismo ou
associacionismo. A motivagdo pode ser exemplificada através da concepg¢do de aprendizagem

e das trés leis principais de Thorndike: a lei do efeito, que afirma que “quando uma conexao é

seguida de uma conseqiiéncia satisfatoria ela é fortalecida, isto é, é mais provavel que a
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mesma resposta seja dada outra vez ao mesmo estimulo (1999, p.25), a lei do exercicio , que
afirma que a prética fortalece as conexdes, e a lei da prontiddo, que afirma que” quando uma
tendéncia para acdo (unidade de condugdo) é despertada por ajustamentos preparatdrios, por
‘sets’, atitudes ou algo semelhante, a concretizacdo da tendéncia em acfo € satisfatdria e sua
ndo concretizacdo ¢é irritante “(1999, p.26). Motivar um individuo significa estabelecer

condicdes suficientes para que as conexdes levem a resposta desejada”.

Hull adota a nocdo de pulsdes, sendo os motivos dados por estimulo que
cessam necessidades internas (reduzem tensdes). Formula uma equacio cujas varidveis sdo as
pulsdes e os estimulos. (Cofer e Appley, 1978). A teoria de conhecimento de Hull tem
propriedades formais semelhantes as da Geometria, partindo de postulados, teoremas e
corolarios e buscando uma forma objetiva e 16gica de descrever o comportamento. Segundo
Moreira (1999), Hull é um tedrico do reforco, que para ele € a explicacdo bésica para a
aprendizagem. Uma das varidveis da teoria de Hull chama-se motiva¢dao do incentivo e estd
conectada através de equacdes com o estimulo, a resposta, a recompensa e outras. Vale frisar
que a teoria de Hull trabalha principalmente com a nocio de estimulo e resposta, ndo dando

tanta importancia a recompensa.

Spencer contribui com a teoria de Hull, mas diferenciou-se por ndo aceitar o
reforco de redugdo de tensdo. Defendeu um bi processo de aprendizagem. Tratou a emogio

como varidvel que contribui ao nivel de pulsao geral. (Cofer e Appley, 1978).

A teoria de Skinner ndo diz respeito a aprendizagem ou a motivacdo, mas ao
estudo do comportamento humano frente a estimulos e respostas. A motivagdo € tratada como
estimulo, e na parte que diz respeito a aprendizagem, a motivagdo vem do meio para o sujeito.
Segundo Moreira (1999, p.59),

Na perspectiva skinneriana o ensino se dd apenas quando o que
precisa ser ensinado pode ser colocado sob o controle de certas contingéncias de
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reforgo. O papel do professor no processo instrucional é o de arranjar as
contingéncias de refor¢o, de modo a possibilitar ou aumentar a probabilidade de que
o aprendiz exiba o comportamento terminal, isto €, que ele dé a resposta desejada (a
ser aprendida). Portanto, a programacdo de contingéncias, mais do que a selegdo de

estimulos propriamente dita, € a fung¢do principal do professor. Programar
contingéncias significa dar o reforco no momento apropriado, significa reforgar
respostas que provavelmente levardo o aprendiz a exibir o comportamento terminal
desejado. (1999, p.59)

Desta forma, o estudo motivacional de Skinner diz respeito a motivacdo que é

externa, chamada extrinseca.

Robert Woodworth Sugeriu o impulso como propulsor da motivacdo, sendo o

impulso definido como a “dotagdo geral de energia” (Ferreira, 1980).

Wiliam James defendeu a existéncia de uma grande série de instintos no ser
humano, que o predispunham a atuar de forma adequada para conseguir certos fins ou metas,
comportamentos automaticos que apareciam sem que o sujeito tivesse alguma experi€ncia
anterior nessa atuagdo. Chegou a propor 20 instintos fisicos e 17 mentais (Huertas, 1998). De
qualquer forma, os instintos eram somente uma componente do psiquismo humano, sua base.
Segundo Ryle (1968), James afirmou que “dentre todos os seres vivos, o homem € a criatura
que possui mais instintos, e que estes instintos estdo em relacdo primeira com a vontade”

(Ryle, 1968, p.32).

William Mc Dougall viveu de 1871 a 1938. Para ele o instinto entranha
emogodes e formas de perceber o mundo, uma tendéncia geral, uma predisposicdo que se
manifesta de trés formas: perceptiva, emocional e de conduta. Admitiu a existéncia de
instintos que explicavam casos particulares e surgiam da combinagdo de outros instintos mais
simples. Deu inicio a uma moda psicoldgica de listar instintos, sendo que Bernard, em 1924,
Dunlap, em 1919 e Kuo, em 1921 listaram de 2500 a 6000 instinto-motivos humanos

diferentes. (Huertas, 1998)

Para Ryle, “a teoria de Mc Dougall € classificadora, construtiva, dinamica,

determinista-teleoldgica, molar e mentalista-condutista combinada”. (1968, p.38)
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Segundo Ryle (1968, p.69), para Young a motivacdo € o processo mediante o
qual se produz e regula o movimento. Inclui liberag¢do e regulacdo da energia. A liberagdo é
causada por estimulos internos (organicos), que sdo chamados motivos. A liberacdo também
pode ser causada por estimulos externos (ambientais), aos quais se chamam incentivos, esses
que podem ser sociais ou ndo sociais. Os motivos geram impulsos primdrios (fome, ndusea,
etc.), que sdo causados por processos determinados por perturbagdo da homeostase do
organismo, gerando, assim, o que se chama necessidade ou apetite. Os motivos de base nio
organica sdo chamados impulsos secunddrios. Para Young, o impulso pode ser definido em
quatro sentidos: fisico, de conduta, fisioldgico e no sentido estritamente psicolégico. A
regulacdo de energia ¢ feita por estruturas nervosas parcialmente inatas e em parte adquirida.
A desorganizacdo da conduta causada por conflitos entre motivos € chamada de emogdo. A
necessidade é definida em termos de sobrevivéncia, segundo Young, em Ryle (1968), sendo

que “o organismo necessita das substincias e energias cuja falta o leva a morte” (1968, p.69).

Para Allport, segundo Ryle, 1968, a conduta humana tem dois aspectos
determinados por seu préprio conjunto de determinantes centrais (ativados por estimulos
internos ou do meio e que exercem grande influéncia em individuos jovens). Sdo estes o
aspecto expressivo e o adaptativo, duas facetas das acdes, que juntas formam um sistema
chamado personalidade. Allport critica as teorias anteriores, principalmente a de Mc Dougall,
dizendo que as quantidades de instintos fazem jus & motivacao de criangas, mas ndo englobam

a motivacgao de adultos. (Ryle, 1968).

Henry Murray ndo fundamentava sua teoria em dados empiricos. Seu objetivo
era criar uma classificacdo de motivos humanos que permitisse esclarecer o panorama que se
apresentava na sua época, quando apareciam imensas listas com mais de 6000 motivos.
(Huertas, 1998, p.35) Sua intencdo era diminuir o nimero de motivos para melhor estudar a

conduta humana. Essa linha desenvolveu seu aporte mais conhecido: o TAT (teste de
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apercep¢do temadtica). Esse teste consiste em vdrias laminas as quais o entrevistado atribuia
uma caracteristica, essa que era analisada segundo pardmetros que o préprio Murray criou. O

autor também percebe a motivagdo como vinculada a necessidades humanas.

McClelland dedicou-se ao estudo de motivagdo social, dividindo os motivos
em necessidade de afiliagdo, poder e realizacdo (Souza, 1972). O prazer esperado ou
antecipado substitui o refor¢o automadtico que se segue a recompensa recebida (Nuttin, 1983).
A teoria de McClelland foi uma das maiores de seu tempo, aperfeicoando o TAT (Teste de
Apercepcdo Temadtica) e servindo de instrumento para as teorias de contrato em
administracdo. McClelland foi um dos precursores da Teoria de Metas de Realizacdo,

juntamente com Atkinson.

Para Atkinson, o motivo é uma disposicdo para alcangar determinado tipo de

objetivo ou propdsito (Ferreira, 1980).

A teoria de Maslow (1954) consiste no estabelecimento de uma linha
hierarquica de necessidades, que inicia pelas fisioldgicas de comida, dgua, ar, sono e sexo; as
de garantia: seguranca, estabilidade, ordem protecdo e libertacio do medo e da ansiedade;
pertenca e amor; estima dos outros e auto-estima, e, por ultimo, a necessidade de conquista
intelectual, apreciac@o, auto-realizagdo, (Tapia e Fita, 2001, Schultz e Schultz, 1998). A
pessoa sente-se motivada para satisfazer uma necessidade apenas quando as de nivel inferior a

ela ja estiverem satisfeitas.

1.1.1.7 Gestalt
A palavra Gestalt significa, em lingua alema, configurag¢do. A teoria da Gestalt
diz respeito ao estudo das atitudes e pensamentos humanos como um todo, de forma holistica.

Segundo Moreira (1999),
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psicdlogos gestaltistas acreditam que, embora a experiéncia fenomenoldgica resulte
de experiéncias sensoriais, ela ndo pode ser entendida analisando seus componentes,
ou seja, a experiéncia fenomenoldgica é diferente das partes que a compdem: o todo

¢é diferente, ¢ mais do que a soma de suas partes. O organismo agrega algo a
experiéncia que ndo estd contido nos dados sensoriais, e este algo € a organizagdo
(Gestalt). O ser humano percebe o mundo holisticamente, em todos significativos.
Nao percebemos estimulos isolados, mas estimulos que formam configuracdes
significativas, ou gestalts (1999, p.44).

Assim configurada a Gestalt, podemos dizer que a motivagdo € um dos
aspectos que s@o considerados no todo, ou seja, € parte do processo holistico estudado por
essa teoria. Os principais nomes da escola de Berlim foram os psicélogos gestaltistas Max

Wertheimer, Wolfgang Kohler, Kurt Koffka e Kurt Lewin.

O primeiro € considerado o fundador da teoria da Gestalt, sendo que Kohler,

Koffka acompanharam o processo de crescimento da teoria, podendo dizer que sdo co-

fundadores da mesma. A Lewin também trabalhou com Wertheimer, embora seu maior

trabalho foi ter desenvolvido uma teoria de motivacdo humana em torno da teoria fisica de

campo, a teoria do campo comportamental (Moreira, 1999, Nuttin, 1983), ou seja, um campo

em fisica € um “sistema dindmico inter-relacionado, no qual cada parte influencia todas as

demais”. (Moreira, 1999, p.47). Inicialmente um campo consistia no objeto percebido (figura)
e o fundo indiferenciado que o rodeava, denominado ambiente. Segundo Moreira (1999),

normalmente a relagdo entre a figura e o fundo ndo é ambigua. No entanto, em

alguns casos, figura e fundo se alternam, de modo que o que se percebe num dado

momento ¢ diferente do que se percebe no outro. Isso parece decorrer devido a nossa
capacidade de perceber ao mesmo tempo figura e fundo (1999, p.47).

Um exemplo sdo as figuras hoje usadas em ilus@o de optica, chamadas também
de figuras de Gestalt, as quais mudam a configuracdo diante de nds de acordo com o modo
com o qual a observamos. Exemplos dessas figuras podem ser encontrados no Anexo R.
Segundo Moreira (1999), Lewin modificou o conceito de campo, indicando ndo sé figura e
fundo, mas as crengas, sentimentos, metas e alternativas do individuo que percebe,
convertendo o termo campo para o termo espago vital, sendo que, para Moreira (1999), o

conceito de Lewin de espaco vital do individuo € a unido de “tudo que é relevante para o
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comportamento de um individuo, incluindo ambiente fisico, sentimentos, crengas,
necessidades e o préprio individuo” (1999, p.47), ampliando assim a teoria de campo para a
totalidade do meio. Segundo Aguiar em Regiani (2001), “Lewin afirma que a escolha feita
por uma pessoa em determinada situag@o € ocasionada pelos motivos e cogni¢des proprios do
momento em que faz essa escolha” (2001, p.9). A partir dessa afirmacdo, a escolha do
individuo ndo pode ser determinada simplesmente por um estimulo, mas por todas as
condicdes internas e externas a mesma. Para Nuttin (1983), a teoria de campo de Lewin
afirma que a associagdo realizada no espaco vital ndo tem nenhuma for¢a motivadora, ou seja,
a motivacdo ndo depende das associa¢des, mas da forca com a qual o individuo percebe o
meio e percebe-se no meio, pois para Lewin, segundo Regiani (2001), o comportamento é

funcdo da interacdo com o meio.

1.1.1.8 Humanismo
O humanismo, segundo Moreira (1999), valoriza o ser que aprende como ser

humano, completo e com valores.

O importante é a auto-realizagdo da pessoa, seu crescimento
pessoal. O aprendiz € visto como um todo _ sentimentos, pensamentos e acdes _ nio
s6 o intelecto (...) Pensamentos, sentimentos e a¢des estdo integrados para o bem ou
para o mal. Ndo tem sentido falar do comportamento ou da cogni¢do considerar o
dominio afetivo, os sentimentos do aprendiz. Ele é pessoa e as pessoas pensam,
sentem e fazem coisas integradamente (1999, p.16).

Carl Rogers afirma que o organismo tende basicamente ao esforco por realizar,
manter e acrescentar sua experiéncia. “Defende a idéia de um motivo bdsico e construtivo: a

tendéncia a auto-realizacdo. Trata-se de uma tendéncia permanente que nos mantém em

constante crescimento.” (HUERTAS, 1998, p.34).

Quando o sujeito atinge a auto-realizagdo, duas necessidades se fazem
presentes: a de ser positivamente estimado pelos demais, sentir amor e aceitagdo, e a de

considerar-se positivamente.
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1.1.1.9 Cognitivistas
Os autores aqui citados a seguir representam uma parcela dos defensores da
teoria cognitivista — que enfatiza o fato de como o ser humano conhece o mundo, os processos

mentais.

Hebb é um dos primeiros autores denominados cognitivistas, segundo Moreira

(1999), Hebb é um dos primeiros a nio considerar apenas o estimulo e a resposta, como

também o pensar, que Hebb afirmava ser o meio termo entre o estimulo e a resposta. Hebb

preocupava-se em estudar os neurdnios, e dizia que o pensar dava-se através da sinapse, e que

quanto mais se usa determinada rede neural (aglomerado de neurdnios intercomunicantes),

menor o espaco sindptico (espaco entre neurdnios, onde ocorre a sinapse) e maior a
aprendizagem. Moreira (1999, p. 40) descreve como Hebb referia-se a motivagao

A concepcdo de motivagdo de Hebb € do tipo impulso tnico

(single drive) e ele define impulso em termos de excitagdo generalizada, estado de

alerta ou vigilancia, do organismo. A excita¢do € funcdo da natureza do estimulo,

podendo variar de muito baixa (sonoléncia modorra) até muito alta (ansiedade ou

panico). Hebb supde que existe um nivel 6timo de excitagdo , acima e abaixo do

qual a resposta ndo serd efetiva. Ele também supde que seres humanos se

comportam a manter a excitagdo pelo menos préxima ao nivel 6timo, o que implica

que existe uma necessidade do organismo nesse sentido. Quer dizer, o organismo
necessita certo nivel de excitacdo e, portanto, de estimulacdo sensorial. (1999, p.40)

Desta forma, Hebb caracterizava a motiva¢do como excitacido do ser humano, e
dizia que existe uma necessidade de estarmos em um nivel 6timo de motivacdo. Este nivel

otimo € explanado por autores atuais.

Segundo Moreira (1999), o pensamento de Tolman encontra-se no meio termo
entre o behaviorismo e o cognitivismo, pois sua teoria afirma que todo o comportamento é
intencional, ou seja, dirigido a algum objetivo. O comportamento € mediado pelas cognicdes,
que para Tolman, segundo Moreira (1999), sdo abstragdes, meio termo entre o estimulo e a
reposta. As cogni¢des explicam o comportamento, que € dirigido pelas inten¢des, expectativas

ou demandas. O refor¢co confirma as expectativas, e quanto mais uma expectativa é
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confirmada, mais provadvel que os sinais fiquem ligados a ela, considerando que o aprender é
relacionar sinal e significado. Sendo o conhecimento a relagdo entre estimulos e expectativa
de atingir um objetivo, podemos dizer que o sujeito motivado a atingir determinado objetivo
buscard através de sinais atingir sua meta e criar um significado. Segundo Moreira (1999), “o
behaviorismo intencional de Tolman supde que o aprendiz esteja seguindo sinais de um
objetivo, esteja aprendendo um caminho, seguindo uma espécie de mapa cognitivo, ou seja,

ndo esteja aprendendo movimentos, mas significados” (1999, p.42).

A motivacdo segundo Gagné (1980), motivagdo por incentivo, possui diversos
nomes como motivacdo para realizacdo, efetividade, estimulo para maestria sdo sindnimos da
motivacdo por incentivo. Quando o estudante ndo estd motivado, pode-se estabelecer a
motivacdo no estudante através de um processo chamado expectativa, que é uma antecipacio
da recompensa por atingir determinada meta, “a expectativa € o que ele espera que acontega
como uma conseqiiéncia de sua atividade de aprendizagem” (1980, p.30). A aprendizagem
para Gagné, segundo Moreira (1999), se da em oito etapas, sendo que a primeira delas é

chamada de motivagdo, que € relacionada as expectativas sobre o assunto a ser aprendido.

O estudo da motivacdo ndo recebe grande contribuicdo por parte de Piaget.
Para Piaget, o rompimento do equilibrio mediante conflitos cognitivos impulsiona a pessoa a
construir novos equilibrios (acomodacdo) para entdo assimilar a informagfo e recuperar o
equilibrio (equilibracido). Novas experiéncias de acomodacdo e assimilagdo geram novos
esquemas. A esse processo chama-se equilibracdo. A grande contribuicdo de Piaget ndo sdo
apenas os estagios em que ele coloca o desenvolvimento humano, sensério motor, pré-
operacional, operacional concreto e formal, mas as etapas que o ser humano percorre para
chegar em uma aprendizagem real. Afirma Moreira (1999), essas etapas consistem em
assimilagdo _ através da qual o organismo inicia a interacdo do sujeito com o objeto € o

“individuo constréi esquemas de assimilagdo mentais para abordar a realidade” (1999, p.100)
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_ , acomodac¢do _ a modificacdo dos esquemas mentais do individuo a partir de um processo
que ndo gera e, principio assimilagio, gerando aprendizagem; segundo Moreira (1999), “ndo
ha acomodacdo sem assimilacdo, pois acomodacgdo € reestruturagdo da assimilagcdo” (1999,
p-100). Quando a assimilagdo e a acomodacdo estdo em equilibrio, dizemos que foi gerada
uma adaptacdo. Segundo Moreira (1999), “Piaget considera as a¢des humanas (e ndo as
sensacdes) como a base do comportamento humano. Tudo no comportamento parte da acao.
Até mesmo a percepgdo €, para ele, uma atividade e a imagem mental é uma imitagdo interior
do objeto” (1999, p.101). Desta forma, Piaget ndo traz grandes contribui¢des para o estudo da

motivagao.

A motivacdo para Entwistle apresenta trés componentes ou orientacdes:
intrinseca (interesse no conteido de estudo); extrinseca (necessidade de gratificacdo); e

realizacdo (busca de sucesso) (Sobral, 1993).

Os autores citados até o presente momento sdo parte dos que propiciaram as
criacdes, pesquisas e descobertas que seguem, sendo que os autores atuais ndo se fazem
presentes no capitulo histérico, mas no capitulo em que tratamos das teorias dos mesmos. As

teorias atuais que estudam a motivacao sdo chamadas cognitivistas ou sdcio-cognitivistas.

1.1.2  Conceito de motivacdo

A motivacdo tem seu conceito arraigado nas causas que levam uma pessoa a
escolher ou atuar em determinado caminho. Bzuneck (2001) nos traz a origem etimoldgica da
palavra, dizendo que “vem do verbo latino movere, cujo tempo supino motum e o substantivo
motivum, do latim tardio, deram origem ao nosso termo semanticamente apropriado, que é
motivo” (2001, p.9). Afirmando ainda ser “a motivagao, ou o motivo, € aquilo que move uma

pessoa ou que a pde em acdo ou a faz mudar de curso” (2001, p.9).
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Alonso Tapia e Fita (2001) retinem algumas defini¢gdes sobre motivacdo, como
a de Louis Not, que afirma que “toda a atividade requer um dinamismo, [...]. No campo da
psicologia, esse dinamismo tem sua origem nas motivagdes que os sujeitos podem ter”,
também nos traz a o conceito de Gagné, dizendo que “A motivagdo é uma pré-condigfo para a
aprendizagem”, finalizando com a idéia de Frymier, que afirma “A motivacdo para aprender

d4 direcdo e intensidade a conduta humana num contexto educativo”.

z

Para Ferreira, motivacdo é “tudo o que impele o individuo para a acido” (1980,
p-66), o que vai ao encontro da definicio de motivacdo de De Moran e outros (1995),
baseados em Gagné, 1975, “motivagdo € a forca que impulsiona o aluno para a

aprendizagem” (1995, p.66), neste caso, indicando a a¢do de aprender.

A motivagdo para a aprendizagem difere de outros tipos de motivacdo, pois
tratamos com objetivos e capacidades diferentes das demais. Segundo Salvador e

Colaboradores, citados por Bzuneck (2001),

Quando se considera o contexto especifico de sala de aula, as
atividades do aluno, para cuja execugdo e persisténcia deve estar motivado, tém
caracteristicas peculiares que as diferenciam de outras atividades humanas
igualmente dependentes de motivacdo, como esporte, lazer, brinquedo, ou trabalho
profissional. Em primeiro lugar, o aluno deve executar tarefas que sdo maximamente
de natureza cognitiva, que incluem atencdo e concentragdo, processamento,
elaboragdo e integracdo da informagdo, raciocinio e resolugdo de problemas.
Segundo o enfoque construtivista, o aluno é protagonista de sua aprendizagem,
cabendo-lhe realizar determinados processos cognitivos, que ninguém pode fazer
por ele. (2001, p.10)

A motivacdo, segundo Deci e Ryan (2000, p.68), estd no “dmago da regulacao
bioldgica, cognitiva e social”, e é valorizada pelo seu papel de impelir os individuos a acio, “a
motivacdo faz as coisas acontecerem” (2000, p.68). Os autores afirmam que ‘“as pessoas sao
movidas a agir por diferentes fatores” (2000, p.68), sendo assim, pessoas podem ser

motivadas porque “valorizam a atividade ou porque ha uma forte coagdo externa”.
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1.1.3 Teorias Atuais de Motivagao para a Aprendizagem

O estudo da Motivacdo para a aprendizagem tem como foco situagdes de sala
de aula e efeitos motivacionais que alunos e professores apresentam. Para Guimardes (2001),

diversos fatores podem influenciar na motivagio do aluno em sala de aula.

Quem observa um aluno pouco interessado nos conteudos e
atividades escolares pode, a primeira vista, atribuir essa falta de motivagao a fatores
emocionais, familiares, econdmicos, a caracteristicas de personalidade, preferéncias
por outras situacdes ndo ligadas a escola, como jogos, cinema, musica, entre outros.
No entanto, a motivagdo do aluno e suas causas ndo é um assunto que se limite a
familia, a ele proprio ou a outras condi¢cdes fora da situagdo escolar. O que ocorre
normalmente € uma combinacdo de fatores, resultando num sistema de interacdes
multideterminadas. De maior relevancia € o que ocorre dentro da escola e da prépria
classe. (2001, p.78).

2

E importante, portanto, conhecer alguns fatores que influenciam na motivacdo

do aluno. Apresentaremos algumas teorias que versam sobre motivacao para aprendizagem.

1.1.3.1 Teoria da Atribuicio

Segundo Alonso Tapia e Fita (2001), a motivacdo ou falta de motivacdo do
aluno pode se dar através das causas as quais o mesmo atribui seus &xitos ou fracassos.
Weiner, citado por Alonso Tapia e Fita (2001), classifica essas causas segundo diferentes

critérios: internas ou externas, estaveis ou instaveis, controlaveis ou incontrolaveis.

Tabela 1 - Causas atribuidas ao sucesso ou fracasso, segundo Alonso Tapia e Fita (2001)

Causas internas Causas externas

Estaveis Instaveis Estaveis Instaveis

Controldveis | Esforgo tipico | Esfor¢o imediato | Atitude do professor | Ajuda infreqiiente

Incontrolaveis | Capacidade Vontade Tarefa dificil Sorte

Fonte: Teoria da Atribui¢do - Alonso Tapia e Fita, 2001, p.82

Sobre este quadro, Alonso Tapia e Fita afirmam que “segundo E. Soler, os
problemas mais graves de motivacdo se apresentam quando os alunos atribuem o fracasso a

causas ‘internas, estdveis, incontroldveis’, como a capacidade” (2001, p.83), pois ao atribuir o
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insucesso a essas causas, o aluno apresenta um grau de impoténcia frente as dificuldades de

sala de aula e considera o fracasso como algo seu, sem chances de mudanga.

Segundo Boruchovitch, “de acordo com Weiner, a teoria da atribuicdo causal

integra o pensamento, o sentimento e a acdo”. (1994, p.130)

Nessa teoria o ser humano é visto como alguém que tenta entender
e atribuir causas aos eventos que lhe acontecem. Individuos, geralmente, tendem a
interpretar suas experiéncias de sucesso e fracasso em termos de quatro fatores:
inteligéncia, esforgo, dificuldades da tarefa e sorte. (BORUCHOVITCH, 1994,
p.130).

Desta forma, a atribuicio de éxitos ou fracassos a causas varidveis implicard no
sucesso ou insucesso do aluno, cabendo ao professor identificar as causas de seu aluno, a fim

de incentivar a motivacao deste.

1.1.3.2 Teoria da Autodeterminacao

Além da necessidade de competéncia, o ser humano necessita se
autodeterminar, ou seja, sentir que ¢ dono de suas vontades (perceber que € a origem da agao).
Segundo Guimaraes (2001), “Os seres humanos sao movidos por algumas necessidades
psicoldgicas bésicas que sdo definidas como os nutrientes necessarios para um relacionamento

efetivo e sauddvel do ser humano com o seu ambiente” (p. 40).

1.1.3.2.1 Motivagdo Intrinseca

Segundo Guimarades (2001, p.38), “a motivacdo intrinseca € aquela que se
refere a escolha de uma determinada atividade por sua prépria causa, por essa ser interessante,
atraente ou, de alguma forma, geradora de alguma satisfacdo”, sendo ausente nesse tipo de
motivacdo qualquer premiagfdo externa ou interna, de forma que a participagdo na tarefa é a
principal recompensa. Para Ryan e Deci, “define-se motivacdo intrinseca como a execugdo de

uma atividade por sua satisfacdo inerente em vez de ser por alguma conseqiiéncia externa”
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(2000, p.68). O desafio ou o divertimento, ao invés de fatores externos caracteriza esse tipo de
motivacdo. Para Guimardes, “A motivacdo intrinseca é compreendida como sendo uma

propensdo inata e natural dos seres humanos para envolver o interesse individual e exercitar

suas capacidades, buscando e alcangando desafios 6timos” (2001, p.38-39).

,

E importante ressaltar que as pessoas motivadas intrinsecamente ndo sdo
movidas apenas para si, mas em relacdo a atividades e individuos, sendo motivadas a realizar
uma ou outra tarefa, e nem todas se motivam intrinsecamente a realizar determinada
atividade. (Deci e Ryan, 2000), sendo assim, dizemos que hd uma conexdo entre pessoas e

atividades, em relagc@o a motivacdo intrinseca.

1.1.3.2.2 Motivagdo Extrinseca

Uma das definicdes para motivacdo extrinseca, segundo Guimardes (2001) é
“motivacdo para trabalhar em resposta a algo externo a tarefa ou atividade, como para
obtencdo de recompensas materiais ou sociais, reconhecimento, objetivando atender aos
comandos ou pressdes de outras pessoas ou para demonstrar competéncias e habilidades”
(p.46). Alonso Tapia e Fita (2001) trazem a idéia de que o professor pode motivar seus alunos
através de atividades e acdes em sala de aula. A motivacdo extrinseca, portanto, € aquela pela

qual passamos ao visar um objetivo exterior a tarefa que realizamos.

A motivagdo extrinseca poderd variar de acordo com o modo pelo qual a
pessoa regula seu comportamento. Para Deci e Ryan (2000, p.68), existem individuos que sdo

extrinsecamente motivados (de acordo com a percepg¢do da autodeterminagio):

a) comportamentos regulados externamente — minimamente autonomos —

controlados ou alienados. Este é o foco do condicionamento operante de Skinner.

b) com regulagio introjetada - a introjecdo assume o papel da regulagio. E uma

forma “relativamente controlada de regulacdo, pela qual os comportamentos sdo executados
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para se evitar culpa ou ansiedade” (2000, p.68). A regulacdo introjetada representa uma

regulacdo para se manter a auto-estima.

¢) com regulacdo por identificacdo — reflete uma valorizacao consciente de um

objetivo comportamental, é aceita ou assumida como pessoalmente importante.

d) com regulacdo integrada — forma mais autdnoma de motivacdo extrinseca —
regulacdes identificadas sdo assimiladas ao self (a si mesmo). As agdes caracterizadas pela
regulacdo integrada compartilham qualidades com a motivagdo intrinseca, mas devem ser
consideradas extrinsecas porque sdo realizados para se conseguir resultados extrinsecos e nao

em virtude do prazer inerente.

Para Deci e Ryan (2000, p.68), proponentes da teoria da autodeterminacio, a
motivacdo intrinseca tem como pardmetros a necessidade de competéncia, necessidade de
autonomia ou autodeterminacio e necessidade de pertencer ou de sentir parte de um contexto.
Esta teoria afirma que a motivacdo intrinseca pode ser dada em relag@o a si mesmo, a outros
individuos ou a atividades, desta forma, quando se fala de atividades intrinsecamente

motivadoras, refere-se aquelas que as pessoas pesquisadas acham interessantes.

Deci e Ryan salientam que “A motivacdo intrinseca ndo € o tnico tipo de
motivacdo autodeterminada” (2000, p.68). Na realidade de sala de aula, encontramos alunos
desencantados com os estudos e professores buscando motivar seus alunos (Dinis, 2000), essa

motivacdo denominada extrinseca, também ¢é parte da teoria da autodeterminacao.

A questdo real que diz respeito as acdes ndo intrinsecamente
motivadas é como os individuos adquirem a motivagdo para realiza-las e como essa
motivacdo afeta a persisténcia, a qualidade do comportamento e o préprio bem-estar.
Cada vez que uma pessoa (seja um pai, um professor, um chefe ou técnico
esportivo) tenta conseguir certos comportamentos por parte de outras pessoas, a
motivagdo destes ultimos para o comportamento pode estender-se desde a
desmotivacdo ou indisposicdo, indo para uma obedi€ncia passiva até um ato de
comprometimento pessoal. De acordo com a Teoria da Autodeterminagdo, essas
diferentes motivacdes refletem graus diferentes em que o valor e a regulacdo do
comportamento exigidos tenham sido interiorizados e integrados. (DECI e RYAN,
2000, p.68)
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1.1.3.2.3 Teoria da Motivacdo para Competéncia

Quando reparamos que somos competentes, nos sentimos mais motivados a
exercer determinada tarefa, desta forma, Segundo Guimardes (2001), White define
competéncia como a “capacidade do organismo de interagir satisfatoriamente com o seu
ambiente [...]. A competéncia teria um aspecto motivacional que orientaria o organismo frente
a tentativas de dominio, ndo podendo ser atribuidas a impulsos frente a necessidades ou
instintos”. (2001, p. 39). O aumento da competéncia traz emocdes positivas, denominadas por
White de “sentimento de eficidcia” (2001, p. 40). Para que haja motivacdo para competéncia,
existe a “necessidade de interacdo social, como elogios e encorajamento, a fim de que se
firme o sentimento de eficacia”. (2001, p. 40) Sendo assim, a motivac¢io para competéncia ¢é
aquela em que o individuo se motiva por verificar seu aumento de sucesso, sentindo sua

propria eficacia.

Segundo Deci e Ryan (2000, p.68), “diversos estudos obtiveram resultados que
evidenciaram que uma motivacdo extrinseca mais autdnoma estava associada a taxas de
evasdo escolar mais baixas, aprendizagem de melhor qualidade e melhores avaliagdes pelos
professores”, o que nos leva a crer que estudar a motivacéo e a aprendizagem através da Feira

de Matematica € relevante.

A inter-relagdo positiva entre professores e alunos pode influenciar
positivamente na motivacdo em sala de aula (Guimaraes, 2001) e a Feira de Matematica parte
do principio que a organizagdo de professores e alunos gera um evento que tem como objetivo
motivar o aluno para o estudo da Matematica. Como proposta a Feira de Matematica se liga as

motivacdes intrinseca e extrinseca.
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1.1.3.2.4 Teoria da Avaliagdo Cognitiva

A Teoria da Avaliagio Cognitiva, segundo Guimardes (2001), “consiste
investigar, além das caracteristicas especificas das tarefas de aprendizagem, os fatores
contextuais que potencialmente conduziriam a essa orientacdo motivacional.[...] considerando
como elementos centrais da motivacdo intrinseca a autodeterminacdo e a competéncia.”, (p.
42). Possui trés l6cus: de causalidade, de percepcdo da competéncia e de contexto
interpessoal. O lécus de causalidade diz que recompensas externas ou sangdes podem
prejudicar a motivacdo intrinseca. Logo, a teoria da Avaliacdo Cognitiva estd intimamente

ligada a motivagao intrinseca.

1.1.3.3 Metas de Realizagdo

Para Bzuneck (1999), “a teoria de metas de realizacdo é, no momento,
considerada predominante nas pesquisas que focalizam metas e suas influéncias na motivacao
de alunos” (1999, p.53). Esta teoria denomina-se sociocognitivista, pois acolhe elementos do

cognitivismo, bem como influéncias de natureza socioambiental.

Alonso Tapia e Fita (2001) chamam a teoria de Metas de Realizacdo de Teoria
da Conquista. Quando um ser humano se predispde a realizar uma tarefa, pode estar fazendo
pela necessidade de conquistar um objetivo ou de evitar o fracasso. A esta teoria di-se o nome
de Teoria da Conquista. Alonso Tapia e Fita (2001) nos diz que existem formas de verificar

como o aluno depara-se com suas tarefas: necessidade de conquistar ou de evitar o fracasso.

os alunos que se apresentam mais motivados pela necessidade de conquista:
selecionam problemas que apresentam desafios moderados, esforcam-se longo
tempo diante de problemas dificeis, diminuem sua motivag@o se alcangam éxito com
muita facilidade, respondem melhor a tarefas que implicam maiores desafios,
costumam conseguir melhores qualificacdes que outros de coeficientes intelectuais
parecidos. Os alunos que se motivam basicamente pela necessidade de evitar o
fracasso: escolhem problemas faceis ou irracionalmente dificeis, desanimam com os
fracassos e sdo estimulados pelos éxitos, preferem como colegas de trabalho os que
se mostram amistosos, respondem melhor a tarefas que apresentam desafios
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reduzidos e diante de uma aprendizagem fracionada em pequenas etapas. (E.
SOLER apud TAPIA e FITA, 2001, p.81)

As metas sdo conceituadas qualitativamente e exprimem o propdsito ou o
porqué de uma pessoa se envolver em determinada atividade. A classificacdo dessas metas
pode ser dada pelos nomes de meta aprender, performance e alienacdo académica. Segundo
Bzuneck (1999), “o aluno voltado a meta aprender tem a conviccdo de que os resultados
positivos nas tarefas derivam maximamente de esforco, que é um fator interno e sob seu
controle” (1999, p.56), porém para o aluno voltado a meta performance, “os resultados sio
associados ao nivel de capacidade” (1999, p.56). A meta performance, também chamada de
capacidade ou de ego, pode ser dividida em dois aspectos: a meta performance — aproximacao
e performance — evitagdo, sendo que a primeira caracteriza-se pela busca de parecer
inteligente, enquanto a segunda trata do medo do fracasso. (Bzuneck e Boruchovitch, 2001,
p-66). Bzuneck (1999) afirma que o aluno que se volta a meta alienacdo acad€mica ou de
evitacdo do trabalho “ndo tem qualquer preocupag¢do com aumentar sua competéncia ou com
demonstrar capacidade, mas sim executar as tarefas escolares com o minimo de esfor¢o”
(1999, p.57). O resultado da tarefa ndo tem importdncia para o aluno que possui a meta
alienagdo académica, pois a auto-estima desse pode ser garantida em atividades fora da

escola.

1.1.4 Motivagdo e Feira de Matematica

A Feira de Matematica, pela sua interdisciplinaridade, sua organizagéo, e pela
exigéncia que faz a alunos expositores e organizadores, a professores orientadores e
organizadores, pode abranger mais de uma das teorias de motiva¢do para aprendizagem,
porém o enfoque dado em nosso estudo € o da Teoria da Autodeterminacio e o da Teoria para

Metas de Realizacao.
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Guimaraes (2001, p. 78 ss) esclarece que, para uma boa motivacio de alunos e
professores, alguns fatores de organizagdo escolar sdo necessdrios como, por exemplo, a
escolha do tipo de tarefas, que devem ser as mais significativas possiveis, abordando fatores
como o desafio, a curiosidade, o controle e a fantasia; a autoridade do professor, que deve ser
do tipo promotor de autonomia, ao invés de simples controlador dos alunos, sendo esse
responsavel por gerar um clima de respeito e confianga em sala de aula; o reconhecimento e
valorizacdo de alunos e professores, através de tarefas bem planejadas e avaliadas; de
mudanca de agrupamentos de alunos conforme a necessidade da tarefa, sendo os grupos
homogéneos ou heterogéneos, de acordo com o tipo de trabalho; a avaliacdo que pode criar
um “clima que desenvolva nos alunos certos tipos de objetivos, crencas e expectativas, com
imediatos reflexos no tipo de motivagao” (2001, p.89); o tempo destinado a cada tarefa de
aprendizagem, para que os alunos dediquem-se com entusiasmo pela tarefa, a fim de que a
mesma seja aprofundada o suficiente e “respeite as necessidades inerentes as atividades de
aprendizagem planejadas e as reais necessidades dos alunos, especialmente seus diferentes
ritmos, para que se possa contribuir efetivamente para a criagdo de um clima favoravel a meta
aprender” (2001, p.92); por dltimo, Guimaries aborda o envolvimento de toda a escola como
fator necessdrio a motivacdo escolar, considerando que “um ambiente escolar que enfatize os
aspectos promotores da meta aprender conduz a um maior envolvimento e motivacao de seus
alunos, pois esse contexto acaba por influenciar o clima de sala de aula através dos
professores” (2001, p.93), desta forma, a escola se torna co-responsdvel pela motivagcdo de
seus alunos, desde a comunidade escolar, professores, funciondrios e os proprios alunos.

Idéias de implicag@o em sala de aula, como as de Alonso Tapia e Fita (2001),
serdo uteis ao nosso estudo. Os autores afirmam que para escolherem atividades que motivem
os alunos alguns critérios podem ser levados em consideracdo. A tabela 2 foi adaptada de

Alonso Tapia e Fita (2001, p.112):
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Tabela 2 — Atividades que devem ser priorizadas para uma boa motivacio do aluno

¢ Permitem ao aluno tomar decisdes razodveis sobre como desenvolver e ver conseqiiéncias em
sua escolha;

¢ Atribuem ao aluno um papel ativo em sua realizagio;

e Exigem do aluno uma pesquisa de idéias, processos intelectuais, acontecimentos ou
fendomenos de indole pessoal ou social e o estimulam a se comprometer nessa atividade;

e Obrigam” o aluno a interagir com sua realidade;

e Podem ser realizadas por alunos de diversos niveis de capacidade e com interesses diferentes;

e Obrigam o aluno a examinar em um contexto novo uma idéia, conceito, lei, etc. que ja
conhece;

e Obrigam o aluno a examinar idéias ou acontecimentos que normalmente sdo aceitos de forma
quase automatica pela sociedade;

e Po6em o aluno e o ensino em uma posi¢do de éxito, fracasso ou critica;

e Obrigam o aluno a reconsiderar e revisar seus esforcos iniciais;

e Obrigam o aluno a aplicar e dominar regras significativas, normas ou disciplinas;

e Oferecem ao aluno a possibilidade de planeja-las com outros, participar do seu
desenvolvimento e comparar os resultados obtidos;

¢ Sdo relevantes para os propdsitos e interesses explicitos dos alunos.

Fonte: Alonso Tapia e Fita, 2001, p. 112 (adaptado).

Pensamos que a Feira de Matematica, na forma de trabalhos a serem
apresentados pode possibilitar a professores e alunos a criacdo de atividades motivadoras,
através de trabalhos que permitam desenvolver tarefas com caracteristicas como as acima
citadas e do envolvimento de alunos na organizacio da Feira.

Alonso Tapia e Fita (2001) afirmam que, para uma boa motivagdo de alunos e
professores, sdo necessdrias algumas medidas organizacionais, como por exemplo, a
diminui¢do da razdo alunos / professor, trabalhos em pequenos grupos, aulas de reforgo,
oferta diversificada de matérias na parte optativa, créditos destinados a aprender a aprender ou
ensinar a pensar, um tutor para acompanhar os estudos individuais dos alunos, departamento

de orientacdo escolar que intervenha em casos que pare¢am convenientes, programagcdes

2 . . . L. . ~ .
Obrigar, no sentido de ser estritamente necessario que o aluno realize a a¢do a fim de desenvolver as
competéncias planejadas.
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flexiveis e utilizagdo de meios tecnoldgicos (2001), parte dessas expectativas sdo levadas em
conta ao prepararmos uma Feira de Matematica, e apesar de sabermos que a idéia de um
ensino perfeito é utdpica, podemos dizer que a busca pela melhoria da qualidade motivacional
dos alunos pelo ensino e aprendizagem de Matemadtica é trabalhada neste evento. A secdo
seguinte versa sobre as questdes do ensino e da aprendizagem de Matemdtica que nos

preocupa e que nos levaram a realizar essa pesquisa.

1.2 Realidade do Ensino de Matematica

Segundo Boruchovitch e Bzuneck (2001) “os professores de todos os niveis
escolares queixam-se de alunos desmotivados” (2001, p.14), sem o desejo de obter novos
conhecimentos, principalmente na drea de Matematica, tida por alguns alunos com verdadeiro
temor. Para Druck, o ensino de Matematica no Brasil passa por uma crise, sendo que “as
condicdes de trabalho dos professores, principalmente na rede publica, sdo extremamente
perversas e desmotivantes” (2004, p.2). Sendo assim, alunos e professores sofrem caréncia de

motivacdo para o ensino e a aprendizagem de Matemaética.

A Matematica, como Ciéncia de desafios e exploracdo, torna-se atrativa a
medida que descobrimos a nossa capacidade de criar. Ja na década de 1960, formulavam-se
teorias sobre como incentivar a motivacao intrinseca nos alunos com essa disciplina, como

afirma Farnham-Diggory, citados por Salvador (1994):

segundo os postulados da atividade (arousal), formulada por Hebb e Berlyne nos
anos sessenta, a motivacdo para explorar, descobrir, aprender e compreender estd
presente em maior ou menor grau em todas as pessoas, a atividade exploratéria
converte-se num poderoso instrumento para a aquisi¢do de novos conhecimentos. De
um ponto de vista pedagdgico, isto conduz a proposta de confrontar o aluno com
situacdes que possuem uma série de caracteristicas (novidade, complexidade,
ambigiiidade, incongruéncia, etc.) suscetiveis de ativar a motivac@o intrinseca e,
deste modo, provocar uma curiosidade epistémica e uma atividade exploratéria
dirigida a reduzir o conflito conceitual, a incerteza e a tensdo gerada pelas
caracteristicas da situag@o. (1994, p. 146).
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Porém alguns fatores relevantes nao foram tomados em consideracdo. Segundo

Bianchi (2002), muitos trabalhos de Educadores Matematicos atuais relacionam o erro ou o

fracasso escolar, o mau desempenho em Matematica com “o medo, a inseguranca, a

defasagem entre os conteidos apresentados e o desenvolvimento cognitivo, entre outras

causas” (2002, p. 19), que podem ser relacionadas com a necessidade de competéncia, um dos

fatores determinantes da motivacdo intrinseca. Para aqueles que ndo dispdem de facilidade em

enfrentar desafios, as justificativas de motivagao atuaram em sentido contrario. O afastamento

da Matematica cotidiana para a Matematica de desafios criou um mito, apelidado por alguns
de “a Matematica como Bicho—papﬁo3”, como diz Macedo, em Bianchi (2002),

No que diz respeito ao ensino, esta caracterizacdo da Matematica

como matéria, destinada a individuos pensadores especiais, contribui grandemente

para que, com um minimo de constrangimento, cada vez mais, por ocasido dos

verdadeiros massacres em exames que ocorrem com esta disciplina, a culpa seja
posta na vitima. (2002, p.19)

Dinis (2003) afirma que o distanciamento da Matematica Escolar da
Matematica do dia-a-dia pode desmotivar alunos para a aprendizagem desta Ci€ncia.
“A falta de ligacdo entre a Matemadtica que se aprende na escola e
os reais interesses dos alunos, que olham para a disciplina como tendo um nivel de
abstrag@o exagerado e pouco compreensivel (...) faz com que a vontade de aprender

vé se perdendo, a medida que o nivel de complexidade vai aumentando” (2003, p.
26)

A angustia de estudantes que vém a Matemadtica como mito nio € inata. Existe
um certo momento em que grande parte dos alunos comeca a sentir um certo desapego pela
Matematica. Segundo Sidmann, em Caldas e Hiibner (2001), “nos primeiros anos, a maioria
deles aprende com vontade, os poucos aprendizes relutantes destacam-se dos outros. A partir
dos graus intermedidrios e da escola secunddria até a universidade, a balanca muda;
estudantes sem nenhuma vontade predominam” (2001, p.73). Assim, a motivacao do aluno

decresce na medida em que a quantidade de saberes aumenta, ou na medida em que possui

0 termo “bicho-papdo” pode ser encontrado no instrumento de pesquisa de Bianchi (2002, p.102)
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maior experiéncia escolar. Suas metas modificam-se, na visdo de professores, provas e notas
passam a ser mais importantes que a aprendizagem.

Segundo a teoria de metas de realizacdo, o individuo pode ter trés tipos de
metas a executar uma tarefa: aprender, performance ou alienagdo académica. (Bzuneck e
Boruchovitch, 2001). Os fatores desmotivantes nos levam a crer que a meta alienacio

académica estd presente em todos os setores educacionais, atingindo alunos e professores.

Para a teoria da Autodeterminagdo, tarefas em que o aluno tenha a
possibilidade de escolher e, a partir dessa escolha trabalhar para um objetivo determinado,
para o qual se sinta capaz, podem motivar a aprendizagem. (Guimaraes, 2001). Pensamos que
a Feira de Matematica pode atingir essas metas em algumas etapas: na organizacio da Feira,
alunos e professores que possuem a meta performance aproximag¢do, poderdo inscrever-se na
Comissdo Organizadora, a fim de obter como prémio a aprovagdo e o reconhecimento dos
colegas. Na etapa de produg@o dos trabalhos, alunos e professores que possuem a meta
aprender, poderdo interessar-se mais pela busca do conhecimento, pela boa orientagdo, pela
escrita de textos, da mesma forma, nesta etapa podem existir alunos e professores que
possuam a meta performance aproximacdo que se interessem pelos prémios dados aos
destaques, bem como por terem seus textos publicados no livro de resumos. Na apresentagio
dos trabalhos, pensamos que os motivos sejam os mesmos da etapa de produgdo dos
trabalhos. Provavelmente aqueles que possuem a meta performance evitagdo ou alienagdo
académica ndo se inscreveram na Feira de Matematica. Segundo Alencar (1991),

vivemos em uma sociedade, que nos ensina desde muito cedo, a
controlar as nossas emocdes, a resguardar a nossa curiosidade, a evitar situacdes que
poderiam redundar em sentimentos de perda ou de fracasso. Aprendemos também,
desde os nossos primeiros anos, a criticar as nossas idéias e a acreditar que o talento,
que a inspiragdo, que a criatividade sdo o resultado de fatores sobre os quais temos
pouco controle e que estariam presentes em apenas poucos individuos privilegiados.

Aprendemos a nao explorar as nossas idéias e a bloquear a expressao de tudo aquilo
que poderia ser considerado ridiculo ou motivo de critica. (1991, p.43)
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Desta forma, o medo do fracasso faz com que alunos e professores nao
arrisquem, sendo que o prazer pela aprendizagem de Matemadtica consiste, em grande parte,
na resolugdo de desafios. Segundo Alencar (1991), “Premidos também por uma necessidade
de ser aceitos, somos muitas vezes levados a anular nossas idéias, a limitar nossas
experiéncias, a bloquear o nosso crescimento” (1991, p. 44) sendo assim, desmotivados
diariamente a aprender novas saidas aos problemas cotidianos. Aos alunos que possuem a
meta alienacdo académica, a Feira se propdem como incentivo através da motivagao de seus

colegas e na influéncia destes aos alunos desmotivados.

A Feira de Matematica pode atender a essas necessidades, considerando que os
alunos e professores que apresentam e orientam trabalhos para serem expostos na Feira de
Matematica vencem a barreira do medo do fracasso, bem como se arriscam a mostrar seus

trabalhos, sendo observados e tendo a atengdo dos visitantes da Feira de Matematica.

Para Brophy (1999, p.75), “os alunos que sdo motivados para aprender ndo
necessariamente acham as tarefas intensamente prazerosas ou excitantes, mas abracam-nas
com seriedade, acham-nas significativas e as valorizam, esforcando-se por auferir delas
beneficios esperados”. Desta forma, os alunos ndo precisam ter grandes expectativas para
desenvolver tarefas que necessitem de esforco continuo, mas com nivel médio de motivagio

para produzir conhecimento.

Segundo Alencar (1991) “Dentre as barreiras emocionais, que dificultam o
aproveitamento de nossas possibilidades, salientam-se a apatia, a inseguranca, o medo de
parecer ridiculo, o medo do fracasso, os sentimentos de inferioridade, bem como um
autoconceito negativo”.(1991, p.45). Este autoconceito negativo, também pode ser descrito
como baixo senso de eficicia. Teorias antigas de motivagdo descrevem como motivador tudo
0 que causa prazer; ora, pensamos nao ser comum as pessoas sentirem prazer no que as faz ter

um baixo senso de eficécia, logo, a motivacio pela aprendizagem de Matemadtica decresce a
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medida que o sentimento de desprazer se intensifica. Com a desmotivacio e o
desencantamento, surge a alienacdo académica, também chamada de apatia, que segundo
Alencar (1991) “se traduz por uma descrenga, indisposicdo ou desinteresse de tentar

aproveitar as proprias idéias ou mudar o curso de uma aciao” (1991, p.45).

Pensamos em verificar se Feira de Matemdtica pode ajudar a vencer a
inseguranca, o medo de parecer ridiculo e outros sentimentos de inferioridade, pois na
apresentacdo dos trabalhos alunos se colocam no mesmo nivel: todos sdo expositores,

buscando reconhecimento de seus trabalhos. Ndo ha competi¢do, pois ndo ha classificacéo.

Os fatores desmotivantes para a aprendizagem expostos acima, na realidade
educacional brasileira, no caso da Matematica, estdo longe de ser os unicos. E importante
ressaltar que nosso objetivo ndo € rotular os alunos conforme sua motivacio e a partir dai
concluir que este jamais aprenderd, mas conhecer mais sobre motivagdo para incentivar no
aluno o gosto pela aprendizagem Matematica. Segundo Boruchovitch,

Ao ndo conceber mais a motivagdo para aprender como um trago
imutdvel de personalidade, essas teorias reconhecem que o sucesso e o fracasso
escolar sdo fendmenos muito mais complexos e multideterminados do que se havia
considerado e, tornam evidente que a inteligéncia e a capacidade intelectual do aluno

ndo se constituem em fatores suficientes para a compreensdo do porque certos
alunos obtém sucesso na escola, enquanto que outros ndo. (1994, p. 129).

Um esforco significativo de psicdlogos educacionais, educadores, professores e
comunidade cientifica em geral é necessdrio para que possamos sanar os problemas que
encontramos. Mais restritamente, a realidade das escolas € heterogénea, portanto nio
podemos criar uma regra que valha para todas as realidades no Brasil, porém empiricamente
tentamos motivar nossos alunos através de um evento chamado Feira de Matematica, descrito
a seguir, e fizemos uma pesquisa a fim de investigar se a Feira estimula a motivacio desses
para a Matemadtica. Acreditamos que um evento desta natureza possa ser de grande

importancia na aprendizagem.
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2 A FEIRA DE MATEMATICA

A Feira de Matematica consiste no planejamento, organizacio e exposi¢cdo de
trabalhos envolvendo Matematica, produzidos por alunos da escola, sob a orientacdo dos
professores. A Feira visa motivar os educandos na busca de novos conhecimentos,
desmitificando a Matematica, produzindo conceitos, integrando as diversas séries do ensino e
desenvolvendo o pensamento cientifico. Nas Feiras de Matematica, o aluno produtor-
expositor torna-se sujeito de sua aprendizagem, mostrando ao publico sua pesquisa. Para

Abreu (1996),

Amplia-se desta forma o espaco para a discussdo sobre Educacdo
Matematica, sobre compromisso politico do professor desta disciplina que entende
que o conhecimento necessario para dominar as técnicas e os métodos exigidos pela
sociedade tecnoldgica, que constituem a base fundamental de um nivel de saber, ndo
deve pertencer a uma minoria, ou seja, a uma elite cuidadosamente educada e
preparada para os postos de comandos, mas sim, que a posse desse conhecimento
por parte da maioria da populacdo contribua efetivamente, para possiveis mudancas
na sociedade (1996, p.19).

Para fazer a pesquisa de como a Feira de Matemdtica contribui para a
motivacdo do ensino e aprendizagem de Matemadtica, montamos um projeto de uma Feira de
Matemitica junto a Escola Técnica Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes, no Municipio
de Cachoeirinha — Rio Grande do Sul. A direcio da escola foi muito receptiva no sentido de

dar apoio para a realizagdo deste projeto, a Feira de Matematica.

2.1 Breve historico das Feiras de Matematica do Mascarenhas

2.1.1 A Escola

A Escola Técnica Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes pertence a rede
publica estadual do Rio Grande do Sul, situa-se na regido central do Municipio de

Cachoeirinha, que fica na regido metropolitana de Porto Alegre. A escola foi fundada em
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1961. Possui 2458 alunos do Ensino Fundamental, Médio e Técnico e 140 professores, sendo
a maior parte dos alunos de classe média baixa. O funcionamento dos trabalhos se d4 nos trés
turnos. A maior parte da equipe de professores de Matematica possui formacao em nivel de
especializacdo, sendo 68,75% dos professores especialistas, 18,75% dos professores

licenciados e 12,5% dos professores de matematica alunos de graduacgio.

A idéia das Feiras de Matemadtica iniciou com a experiéncia de sala de aula. A
partir de trabalhos praticos construidos para a disciplina de Matematica, professores e alunos
de turmas do Ensino Médio da Escola Técnica Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes
decidiram que a exposi¢do de suas idéias e tarefas poderia ser interessante aos alunos das
outras turmas da Escola. Com a solidificacdo da idéia da Feira de Matematica na Escola, esta
veio a fazer parte do calenddrio escolar e a tendéncia € que se agregue a cultura dos alunos
que dela participam. Os trabalhos iniciaram-se, com a Primeira Feira de Matemadtica, e ao
longo da caminhada, mais alunos e professores se interessam pelas Feiras, possibilitando a

mais pessoas conhecer e avaliar esse tipo de trabalho.

2.1.2 Primeira Feira de Matematica

A primeira edicdo da Feira de Matematica ocorreu em 2002, e contou com a
participacdo de 54 grupos de Ensino Médio, organizada por dois professores de Matematica.
A idéia surgiu quando os professores do Ensino Médio viram que os trabalhos de seus alunos
tinham boa qualidade, e poderiam ser expostos a fim de incentivar outros alunos e valorizar as
atividades de sala de aula. Na sala dos professores, na hora do “recreio”, apds breves trocas de
experiéncias sobre as atividades de sala de aula, pensamos em divulgar os trabalhos dos
alunos, a fim de motiva-los e motivar os colegas professores, para que fizessem trabalhos
mais voltados a realidade e a pratica. No dia 21 de agosto de 2002, em uma quarta-feira, os

alunos do Ensino Médio do turno da manh@ montaram uma exposicao no auditdrio da Escola,
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revelando aos demais alunos do turno e aos professores o que faziam em sala. Para
diversificar os trabalhos, foi permitido que se escolhessem temas ligados a Matemaética e que
ndo fizessem parte do contetido estudado no ano letivo. A visitagdo se deu através de turnos,
sendo que os professores receberam o hordrio e a turma com a qual visitaria a Feira de
Matematica. Como o ambiente para apresentacdo era pequeno, cada grupo decorou seu
estande, ndo havendo necessidade de maiores fungdes. As inscricdes foram feitas com os dois

professores de Matematica e a avaliaco foi feita pelos mesmos.

Figura 2 — Alunos expondo na Primeira Feira de Matemética — grupo dbaco
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Figura 3 — Grupos de alunos expondo na Primeira Feira de Matematica

2.1.3 Segunda Feira de Matematica

Com o sucesso da Primeira Feira de Matematica, professores e alunos
decidiram continuar o projeto. A Feira de Matematica comecou a fazer parte do calendario
escolar, fixando-se como sdbado letivo. Em maio os professores se reuniram para organizar a
Feira, e decidiram convidar os alunos para a organizagdo. Como a Feira de Matemadtica
passou para sabado, existiu maior necessidade de divulgar, pois a presenca ndo podia ser
obrigatéria, considerando que parte dos alunos trabalhava aos sdbados pela manha, desta
forma, como o planejamento da Feira de Matemdtica vislumbrou um evento maior que o
anterior, houve a necessidade de delegar funcdes aos alunos, formando uma Comissao de
organizacdo. Juntamente com essa precisdo os alunos que quiseram ajudar foram em maior

ndmero que o esperado, assim, a idéia de formar a Comiss@o de Alunos surgiu.
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A Comissdo de Alunos foi subdividida em sete departamentos, dispostos a

seguir, e trabalhou até o dia da Feira de Matematica, de forma participativa e unida.

No dia 13 de setembro de 2003 ocorreu a Segunda Feira de Matemadtica da
Escola Técnica Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes, com a presenca de mais de 100

grupos de alunos expositores.

2.1.4 Terceira Feira de Matemadtica
Com a realizacdo da Segunda Feira de Matematica, gerou-se uma expectativa
entre a comunidade escolar, engajando a Feira na rotina anual da Escola.

No dia 28 de agosto de 2004 ocorreu a Terceira Feira de Matematica, com

maior participagdo dos professores e mais de 100 grupos de expositores.

A descri¢ao da segunda e da terceira Feiras de Matemdtica apresenta-se de

forma mais detalhada na sec¢do 2.2, pois as mesmas foram objetos de estudo desta pesquisa.

A pesquisa sobre como a Feira de Matemdtica auxilia para a motivagcdo para o
ensino e aprendizagem de Matematica foi realizada durante a segunda e a terceira edi¢cdes da

Feira de Matematica.

2.2 Metodologia da Feira de Matematica

A metodologia exposta diz respeito as edi¢cdes da Feira de Matemdtica de 2003

e 2004, segunda e terceira Feira de Matematica, respectivamente.
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2.2.1 Organizacdo

A organizagdo da Feira de Matemadtica consistiu em reunides de professores, e
alunos para o planejamento da Feira e confeccio de materiais necessarios para o dia da Feira

de Matematica.

2.2.1.1 Comissdo de Professores

Para a organizagdo da segunda e da terceira edi¢des da Feira de Matematica
dessa Escola, reunimos todos os professores de Matemadtica da escola, perfazendo um total
inicial de quinze professores desta disciplina em cada uma das Feiras. Os professores de areas
afins se interessaram pela Feira de Matemadtica e atribuiram valor através de nota aos
trabalhos dos expositores em suas disciplinas, embora ndo tenham participado ativamente das

reunidoes ou mesmo nos dias das Feiras de Matematica.

Nas Feiras de Matemadtica, a coordenacdo da Comissdo de Professores ficou ao
encargo de dois professores, eleitos na primeira reunido da Comissdo. Optou-se por escolher
professores de turnos diferenciados a fim de facilitar a comunicag@o entre os turnos, sendo
que em momentos em que o professor coordenador ndo pode se fazer presente, 0o CAAPP _
Central de Apoio a Alunos, Pais e Professores _ serviu de agente de comunicacido e
divulgacdo da Feira de Matematica. O apoio deste setor foi primordial para o sucesso das

Feiras de Matematica.
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Figura 4 — Comissao de Professores no dia da Terceira Feira de Matematica

2.2.1.2 Comissdo de Alunos

Na primeira reuniao de professores feita em 2003, foi sugerida pelos mesmos a
participacdo de alunos na organizagdo, para a formacao da Comissao de Alunos, divulgamos
em todas as classes da sétima série do Ensino Fundamental até o terceiro ano do Ensino
Meédio, sendo que 110 pessoas se inscreveram. Esta quantidade era superior a esperada pelos
professores, mas os mesmos nao gostariam de fazer selecdo entre os inscritos, surgiu entdo a
idéia de dividir a Comissdo de Alunos em departamentos, a fim de otimizar os trabalhos de
cada um e ndo excluir os componentes que gostariam de fazer parte da Comissdo. Foram
feitas cinco reunides com os professores e uma reunido geral de organizacdo da Comisséo de
Alunos, sendo que as reunides posteriores com a Comissdo foram realizadas pelos
departamentos e as reunides dos professores com a Comissdo foram realizadas com o grupo
de coordenadores dos departamentos. Todas as reunides de departamento foram
acompanhadas por pelo menos um professor e foram lavradas atas. A Comissao formada por

alunos levou o nome de Comissdo de Alunos, e fez parte de todo o processo de organizacao.
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Além disso, os professores envolvidos com a Feira se reuniram quinzenalmente para discutir
o andamento do trabalho.

Para a Terceira Feira de Matematica, continuamos trabalhando com a
participacdo dos estudantes, em uma Comissdo especifica _ Comissdo de Alunos
subdividida nos mesmos departamentos, porém para maior controle do trabalho, os
professores decidiram que apenas trés alunos de cada turma poderiam fazer parte da Comissao
de Alunos, sendo que alguns alunos poderiam entrar na organizacao no caso da desisténcia de
seus colegas. Ao final da Terceira Feira de Matemadtica, contamos com 72 alunos na

Comissdo Organizadora.
2.2.1.2.1 Departamentos

Para a organizac¢do da Segunda Feira de Matematica, alunos a partir da 7% série
foram convidados para participar da Comissdo de Alunos, sendo que no dia 9 de junho de
2003, foi feita a primeira reunido geral da Comissdo de Alunos, iniciando por esclarecimentos
sobre 0o que ¢ uma Feira de Matemadtica, quais sdo os objetivos da Feira e anunciados os
departamentos. Nesta reunido cada aluno escolheu em que parte da Feira de Matemadtica
gostaria de trabalhar, e foi também realizada a primeira reunido por departamentos, bem como
a escolha de dois coordenadores de cada departamento, a fim de facilitar a comunicag¢do com
a coordenagdo geral da Feira de Matematica. Com o passar das reunides, houve algumas
desisténcias, sendo que a Feira de Matemdtica contava ao seu final com 70 alunos
participantes da Comissdo de Alunos, divididos nos seguintes departamentos: Comissdo

Editorial, Decoragéo, Divulgacio, Identificacdo, Inscrigdes, Logotipo e Mascote e Recepcao.

Os departamentos receberam tarefas que deveriam ser cumpridas durante a
organizagdo, inclusive no dia da Feira de Matemadtica. As tarefas que cada departamento

deveria cumprir foram definidas pelos professores e discutidas e ampliadas pelos
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componentes de cada departamento. Cada reunido era relatada em ata, as conclusdes tiradas

pelos alunos foram registradas e a colocadas em pratica.

No dia anterior a Feira de Matematica, os alunos da Comissdo Organizadora
passaram uma parte da manhd e a tarde organizando a recepg¢do, decoracio, identificacdo, e
outros preparativos. No dia da Feira, chegaram as 8h para terminar a organizac¢do dos estandes

e preparar o ambiente para os participantes, conforme seus departamentos.

Para a Terceira Feira de Matematica, os professores de Matemadtica anotaram
os nomes dos seus alunos que gostariam de participar da organizag¢do da Feira. Como no ano
anterior, muitos alunos de uma mesma turma sairam das aulas para as reunides da Feira de
Matematica, os professores decidiram que apenas trés alunos de cada turma poderiam
participar da organizag@o, porém todos foram convidados para participar como expositores de
trabalhos no dia da Feira. Por motivo de greve nas escolas estaduais, menos reunides foram
feitas em 2004, porém o andamento das reunides foi andlogo ao da Segunda Feira de
Matematica. Os departamentos da Comissdo de alunos foram os mesmos para a segunda e

terceira Feira de Matematica:

2.2.1.2.1.1 Comissdo Editorial

Os alunos que participaram desse departamento digitaram o livro de resumos.
O trabalho comecou assim que os resumos foram entregues ao Departamento de Inscri¢des. A
digitacdo foi feita na escola e nas residéncias daqueles que possuiam computador. Esse
departamento elaborou a formatacio do livro. Nos anexos J e K, podemos ver os livros de
resumos da Segunda e Terceira edicdes da Feira de Matemadtica e a figura 5 representa as

capas dos livros de resumos da Segunda e Terceira Feiras de Matematica.
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Figura 6 — Alunos da Comissao Editorial vendendo os livros de resumos da Segunda e da
Terceira Feiras de Matematica

2.2.1.2.1.2 Inscricdes

Para a Segunda Feira de Matematica, os alunos desse departamento
trabalharam nos trés turnos, em forma de revezamento. Estabeleceram-se no sagudo da escola,
com um estande para as inscricdes dos grupos que quisessem participar da Feira, atuando

junto ao departamento de divulgacdo. Foi o departamento responsdvel pela entrega dos

certificados.
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Figura 7— Assinatura de Certificados no dia da Feira pelo Departamento de Inscri¢des

Para a Terceira Feira de Matematica, estabeleceu-se que ficaria mais facil para
o departamento apenas organizar as inscri¢cdes, entdio o CAAPP recebeu as inscri¢cdes dos
expositores para a Feira de Matematica. O departamento de inscrigdes classificou as
inscricdes e fez a ligacdo entre a Comissdo Editorial e 0 CAAPP. No anexo Q podemos ver o

modelo de ficha de inscri¢ao utilizado pelo departamento de inscricoes.

2.2.1.2.1.3 Divulgacio

Os alunos que participaram do departamento de divulgag@o iniciaram seu
trabalho desde a primeira reunido da Comiss@o, passando nas salas e falando da Feira de
Matematica. A divulgacdo na escola foi feita por esse departamento através de cartazes
confeccionados pelos mesmos, decorados com baldes para chamar a aten¢do. Quanto ao
material produzido na gréfica, responsabilizaram-se pelos cartazes, colando-os nas avenidas
da cidade, bem como distribuindo nos estabelecimentos comerciais, pendurando as faixas na
rua e nas escolas de grande porte da cidade, divulgando no jornal do Municipio, intitulado
Jornal de Cachoeirinha e em um jornal de maior circulacdo dentro do Estado, chamado

Correio do Povo.
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Figura 8- Fonte: Correio do Povo, 13/09/2003, p.15

Figura 9 — Fonte: Jornal de Cachoeirinha, 12/09/2003, p.4

O departamento de divulgacdo da Terceira Feira de Matemadtica executou as

mesmas fungdes que o da Segunda Feira de Matematica.

2.2.1.2.1.4 Logotipo e Mascote
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Foi o departamento responsdvel pela escolha do logotipo da Feira, bem como
sua animacao grafica e arte. Os componentes desse departamento trabalharam com o software

Corel Draw sem o auxilio de professor.

Figura 10 - Logotipo da Segunda Feira de Matemética
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Figura 11 — Logotipo da Terceira Feira de Matematica

2.2.1.2.1.5 Identificacdo

Os componentes desse departamento responsabilizaram-se pelas camisetas e
crachds da Feira de Matematica. Os corddes dos crachds foram preparados com antecedéncia,
mas os nomes foram escritos no dia da Feira. Cada participante assinou a chamada e recebeu

seu crachd, bem como o nimero do estande que participaria. A chamada dos participantes
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também ficou sob a responsabilidade do departamento de identificacdo. A escolha das cores
da camiseta, logo, da Feira, foi feita por esse departamento, sendo que na segunda edicdo as

cores foram azul e amarelo e na terceira edi¢fo as cores foram verde limdo e preto.

Figura 13 — Alunos vestidos com a camiseta da Terceira Feira de Matematica

2.2.1.2.1.6 Recepciao

Foi o departamento responsdvel pelo convite as autoridades, orientagdo aos
visitantes e recepcdo. As autoridades foram convidadas através de oficio, que pode ser
visualizado no anexo M, elaborado pelos componentes desse departamento e enviado através

da correspondéncia da escola, a fim de manter um convite formal.
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Figura 14 — A esquerda, alunos participando da recepgio

2.2.1.2.1.7 Decoracdo

Foi o departamento responsivel pela decoracio dos ambientes da Feira de
Matematica. A decoragdo foi feita com baldes nas cores da Feira, doados pelos componentes
dos departamentos, bem como com material chamado néo tecido, fornecido pela escola e fitas
doadas pelos alunos. na Segunda Feira de Matematica, os trabalhos foram expostos no sagudo
da escola, porém o espaco foi pequeno para o nimero de grupos apresentadores, sendo assim,
foi necessario ocupar parte dos corredores da escola. Por esse motivo, a Terceira e Feira de
Matematica foi realizada na quadra da escola, porém a quadra ndao é coberta e havia o
problema de incidir sol sobre os alunos que apresentariam os trabalhos, sendo assim, além da
decoracdo usual, os alunos do departamento de decoracdo construiram tendas para os

apresentadores, como se pode ver na figura 15.



Figura 16 — Vista da Terceira Feira de Matematica
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2.2.2 Execugdo da Feira de Matematica

O trabalho dos participantes expositores da Feira foi dividido em duas etapas:

produgéo do trabalho e exposicao.

2.2.2.1 Produgéo do Trabalho

A produgio foi feita em grupos de quatro alunos, preferencialmente da mesma
série. Na Feira de Matemadtica os alunos livremente escolheram os assuntos que quisessem
pesquisar, os colegas que fizeram parte de seu grupo, o enfoque que deram ao tema e o modo
de apresentacdo de seu trabalho. Nao havia a necessidade de o assunto pertencer a série em
que o aluno estava estudando, portanto o trabalho ndo precisava versar sobre contetido
trabalhado em aula, podendo os grupos escolher assuntos de outras disciplinas, tanto que
dessem um enfoque matemético ao tema. Os grupos elaboraram um relatdrio sobre o trabalho,
apresentando este a um professor orientador, que guiou cientificamente o aluno e o ajudou na
confeccdo do trabalho. A exposi¢cdo se deu em forma de cartazes, murais e trabalhos praticos
apresentados pelos alunos. Os relatérios dos grupos foram publicados no Livro de Resumos

da Feira de Matematica.

Na Feira de Matematica, o papel do professor é de orientador dos grupos,
indicando bibliografia adequada e sanando dividas dos alunos em relagdo aos assuntos
pesquisados. Neste item, encontramos a mudanca de visdao de professor: este deixa de ser

aquele que da aulas para ser o que media o saber.

2.2.2.2 Exposi¢do
A exposicdo dos trabalhos se deu em forma de cartazes, jogos, desafios,

maquetes, trabalhos praticos. Os estandes foram previamente preparados pelos alunos da
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Comissao Organizadora, e os alunos expositores ficaram durante o turno da manha inteiro

apresentando para a comunidade escolar seus trabalhos.

Figura 17 — Apresentacdo através de cartazes

Figura 18 — Apresentacdo através de maquetes
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Figura 19 — Apresentacio através de jogos didaticos

2.2.3 Avaliacdo dos trabalhos

A avaliag@o dos trabalhos da Segunda Feira de Matematica foi feita no dia da
Feira de Matematica por 12 professores pertencentes a Comissao de Professores, bem como
pelos Professores Visitantes a Feira de Matematica, desta avaliacdo, surgiram os nomes dos
destaques da Feira de Matemaética, premiados na semana posterior durante um intervalo
“recreio prolongado”. Os destaques receberam medalhas e tiveram seus nomes divulgados

para toda a Escola. A avaliacdo se deu conforme ficha exposta na tabela 3:
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Tabela 3 — Avaliacdo dos trabalhos da Feira de Matematica

AVALIACAO DA II FEIRA DE MATEMATICA DA ESCOLA TECNICA ESTADUAL
MARECHAL MASCARENHAS DE MORAES

Critério O |MB |B R I

Apresentagdo Oral

Clareza na abordagem

Dominio do Assunto

Relevancia do assunto para a Matemdtica e para a Educagdo

Criatividade

Motivagdo

Participagdo do grupo

SNEEERINE

Apresentagdo Visual

9

Organizagdo

10.

Material Utilizado

Fonte: A pesquisa

Figura 20 — Alunos destaque da Feira de Matematica, com suas respectivas medalhas

Para a Terceira Feira de Matematica, durante o término das apresentacdes dos

trabalhos e durante o show da banda de alunos, os professores de Matematica se reuniram na

sala dos professores e discutiram sobre quais trabalhos deveriam receber o prémio de

destaque, que receberam suas medalhas ao término da Feira de Matematica.
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2.2.4 Avaliacdo da Feira de Matemdtica

Um més apds a Segunda Feira de Matemdtica, a Comissdo Organizadora se

reuniu a fim de avaliar a Feira, tendo como resultados:

I — Pontos Positivos

a) Comissdo de Alunos;

b) Comissdo de Professores;

¢) Apoio da Dire¢do da Escola;

d) Visita da Comunidade;

e) Participacdo dos Alunos;

f) Trabalhos bem elaborados;

g) Divulgacio;

h) Livro de Resumos.

II — Pontos a serem Melhorados

a) Entrega de Crachds, Certificados e Camisetas;

b) Disposicdo das Mesas;

¢) Avaliacao os Trabalhos;

d) Patrocinio.

Na Terceira Feira de Matemadtica a entrega de crachds e certificados ficou por

conta dos professores aos seus alunos, ficando ao encargo do departamento de identificagio
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solucionar possiveis problemas, como a falta de crachds e a entrega aos alunos cujos
professores faltassem no dia da Feira. A disposicdo das mesas foi mudada, sendo a Terceira
Feira de Matematica realizada na quadra da Escola, ao invés de no sagudo, porém o sol
incidiria sobre os apresentadores, para isso, o departamento de decoracdo fez uso de tendas
confeccionadas pelos componentes desse departamento, compostas de nédo tecido e arame. A
avaliacdo dos trabalhos se deu pelos professores durante a Feira, e os premiados receberam

suas medalhas ao término da mesma. O problema de patrocinio persistiu.
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3 A PESQUISA

A pesquisa se desenvolveu junto as segunda e terceira edi¢cdes da Feira de
Matematica na Escola Técnica Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes, envolvendo os
alunos, os professores, os funciondrios da escola e visitantes da Feira.

Iniciou com a observacdo das reunides de professores e da Comissdo de
Alunos, a fim de ponderar até que ponto os alunos e professores demonstraram estarem
motivados para se envolver e organizar uma Feira de Matemadtica, considerando os seguintes
critérios: presenga nas reunides, participacdo nas discussdes, apresentagdo de sugestdes,

permanéncia nas reunides, envolvimento na elabora¢do de materiais necessarios a Feira.

3.1 Objetivo Geral

A pesquisa teve como objetivo avaliar e verificar em que medida as Feiras de
Matematica organizadas na Escola Técnica Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes

servem como agentes estimuladores da motivagdo para a Matematica.

3.2 Objetivos Especificos

Para essa pesquisa, os objetivos especificos que buscamos foram os seguintes:

e Verificar se alunos motivam-se para organizar uma Feira de Matematica;

e Verificar se professores motivam-se para organizar uma Feira de Matemadtica;
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e Identificar se alunos que participam como expositores da Feira atribuem valor a Feira de

Matematica como experiéncia didatica;

e Identificar se alunos que participam como organizadores da Feira atribuem valor a Feira

de Matematica como experiéncia didatica;

e Identificar se alunos que participam como organizadores da Feira atribuem motivacio a

Feira de Matematica como experiéncia didatica;

® Pesquisar se a Feira de Matematica integra as diferentes séries e é causa da motivacdo de
grande parte dos alunos e professores que participam da Feira ou se € apenas um evento

que ndo causa mudancgas.

e Verificar se a Feira de Matematica contribui para desmitificar a Matemadtica;

e Investigar se os alunos que participam da Feira de Matemdtica sentem-se mais motivados

para o estudo de Matematica;

3.3 Tema

Essa pesquisa tem como tema central Feira de Matemaética e motivacdo para a

Matematica.

3.4 Delimitacdao do Tema

Andlise das Feiras de Matematica como agentes estimuladores da motivacdo

para a Matemética.

3.5 Problema

A Feira de Matemadtica influencia na motivac¢do de alunos e professores para o

ensino e a aprendizagem de Matematica?
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3.6 Metodologia

No campo da educagdo, segundo Zermiani (2003, p.22), citando Jacobsen,
existem trés enfoques tedricos: o enfoque hipotético-dedutivo, que esta ligado a pesquisa
experimental, e por esse motivo se identifica com a pesquisa quantitativa; o enfoque indutivo,
que através da interpretacdo se identifica com a pesquisa qualitativa e o enfoque holistico, no
qual o todo € maior que a soma das parte, logo, identifica-se com a pesquisa qualitativa e com
a pesquisa quantitativa. Nesse sentido, a pesquisa sobre a Feira de Matemadtica caminha rumo

ao enfoque holistico, considerando a participacdo quantitativa de alunos, visitantes e

professores e a avaliagdo qualitativa de parte do instrumento dos alunos e dos professores.

A pesquisa sobre a Feira de Matemadtica e a motivagdo para o ensino e a
aprendizagem de matemadtica se deu em dois momentos distintos: a Segunda Feira de
Matematica, realizada em 2003 e a Terceira Feira de Matemadtica, que ocorreu no ano de
2004. Inicialmente descrevemos como foi realizada a pesquisa na primeira etapa,
subdividindo em antes, durante e depois da Segunda Feira de Matematica, logo apos
expusemos a metodologia da segunda parte da pesquisa, realizada durante a Terceira Feira de

Matematica.

A pesquisa foi de ordem qualitativa e quantitativa, os instrumentos analisados

continham questdes objetivas, de miltipla escolha, e subjetivas — argumentativas.

3.6.1 Primeira Etapa — Segunda Feira de Matemadtica

A primeira etapa da pesquisa ocorreu durante a organizagdo, o planejamento, a
execucdo e a avaliacdo da Segunda Feira de Matemdtica. A observac@o das reunides se deu
antes da Feira de Matematica, os instrumentos de alunos (02) e visitantes (o3) foram

entregues no dia da Feira de Matemadtica e os instrumentos de pesquisa dos professores (0t1)
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foram coletados até seis meses apds a realizacdo da Feira de Matematica, a fim de verificar

mudangas comportamentais em relacdo a motivagdo dos alunos.

3.6.1.1 Antes da Feira

Para iniciarmos a pesquisa, em 2003, nos reunimos com o grupo de professores
de Matemadtica da escola, que totalizou quinze pessoas, a fim de programar a segunda edicao
da Feira de Matematica. Nesta reunido, foi sugerido que os alunos participassem da
organizagdo da Feira, sendo assim, convidamos alunos de todas as turmas para participar da
organizagdo, estabelecendo-se, assim, a Comissdo Organizadora, dividida em departamentos,

conforme dito anteriormente.

Em cada uma das reunides da Comissdo Organizadora, foi lavrada uma ata.
Essas reunides eram feitas conforme a disponibilidade dos participantes e a necessidade de
cada departamento. A fim de avaliar a motivagdo de professores e alunos para elaborar uma
Feira de Matemadtica, elaboramos uma ficha a ser preenchida pelo observador em cada reunido
segundo critérios pré-estabelecidos, sendo estes: presenca nas reunides, participacdo nas
discussoes, apresentacdo de sugestdes, permanéncia nas reunides, envolvimento na elaboracio
de materiais necessarios a Feira. Observamos e participamos das reunides da Comissdo de

Professores e das reunides dos Departamentos, preenchendo o instrumento.

3.6.1.2 Durante a Feira

Durante a Segunda Feira de Matemadtica um instrumento quantitativo (a3) foi
entregue a uma amostra de visitantes e aos funciondrios da escola, a fim de investigar as
expectativas e o sucesso da Feira, bem como os fatores que os levaram a visitar a Feira. Caso

0s mesmos tivessem contato familiar com algum expositor, como foi o envolvimento familiar
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deste expositor com a Feira de Matemadtica. Este instrumento foi entregue pelos alunos do

departamento de recepgao.

Aos participantes expositores da Segunda Feira de Matematica, foi entregue
pelo departamento de recepcdo um instrumento de avaliagdo, motivagdo e empenho para a
Feira de Matemitica, este que foi analisado segundo critérios qualitativos e quantitativos. O
instrumento dos alunos (02) questionava sobre os objetivos, motivagdes, expectativas e
impressdes dos mesmos a respeito da Feira de Matemdtica, e a questdo qualitativa perguntava

sobre como a Feira de Matematica pode servir como auxilio as aulas de Matematica.

3.6.1.3 Ap6s a Feira

Ap6s a execucdo da Segunda Feira de Matemadtica, foi realizada pesquisa com
os professores de Matemadtica e dreas afins, com o objetivo de verificar a motivag@o destes e
de seus alunos nas aulas.

Foram pesquisados os professores de Matemadtica, através de instrumento de
pesquisa de 32 questdes. As perguntas versavam sobre a motivacdo dos professores, dos

alunos, a criatividade, comportamento antes, durante e depois da Feira.

No fim desta etapa, foi realizado um semindario de avaliacdo da Feira, com
professores e Comissao organizadora, no qual foram relatadas e analisadas as conclusdes do
mesmo.

Durante todo o periodo de elaboragdo, execucdo e avaliagdo da Feira foram
observados os alunos e professores da escola, bem como seu comportamento frente a Feira de

Matematica.

Foi realizado um seminério de avaliagdo da Feira, com professores e Comissao
Organizadora, e este foi relatado e analisado, conforme resultados descritos. A Comissdo

organizadora, ao final, contou com setenta alunos e quinze professores.



72

3.6.2 Segunda Etapa — Terceira Feira de Matematica

A Terceira Feira de Matemadtica, que ocorreu em 2004, seguiu 0s mesmos
padrdes de organizacdo que a Segunda Feira de Matematica, porém sua avaliacdo foi feita
através de instrumento com perguntas fechadas, sendo estas entregues aos alunos expositores
e aos alunos que participaram da Comissido Organizadora da Terceira Feira de Matematica. A
terceira Feira de Matemadtica foi investigada através de um instrumento de pesquisa de 36

questdes aplicado aos alunos expositores (f1) e participantes da comissdo organizadora (32).

Na Terceira Feira de Matemdtica, o puiblico foi de quinze professores de

Matematica, sendo que oito participaram no dia da Feira.

A tabela 4 descreve a linha de tempo da aplicacio dos instrumentos da

pesquisa.
Tabela 4 — Linha de tempo dos instrumentos de pesquisa
Segunda Feira de Matematica Terceira Feira de Matematica
Observagdodas | ole o3 Anidlise de aLe Ble
Reunides o2 preparagio de B B2
05][06]07]08] 09 [1o]11]12]01]02]03]04]05]06]07]08] 09 |10
2003 2004

Fonte: A pesquisa

3.6.3 Instrumentos

A pesquisa se deu em dois momentos, na Segunda Feira de Matematica e na
Terceira Feira de Matemdtica. No primeiro momento, durante a organizagdo, exposi¢io e
avaliacdo da Segunda Feira de Matematica, realizada em 2003, aplicamos o instrumento
denominado alfa (o), descrito na secdo 3.6.1.1 e na segunda etapa, que ocorreu durante a
avalia¢do da Terceira Feira de Matematica, realizada em 2004, aplicamos o instrumento beta

(B), descrito na se¢do 3.6.1.2.
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3.6.3.1 Instrumento alfa (o)

Na Segunda Feira de Matematica, de 2003, foi aplicado o instrumento
denominado alfa(at), de ordem qualitativa e quantitativa. O instrumento alfa foi dividido em
tr€s segmentos: alunos participantes, visitantes e professores de Matemadtica. Aos alunos
participantes, no dia da Feira de Matematica, foi entregue o instrumento alfa dois (02) com
oito questdes de multipla escolha e uma questdo dissertativa. Aos professores, apds a Feira,
foi entregue o instrumento alfa um (o1) com trinta e duas questdes dissertativas e de multipla
escolha. Aos visitantes, foi entregue no dia da Feira o instrumento alfa trés (a3) com dez
questdes de multipla escolha. Além desses instrumentos, durante as reunides da Comissdo
organizadora, foi observada a conduta motivacional de alunos e professores, segundo critérios

citados.

3.6.3.1.1 Instrumento alfa um (ol)

O instrumento dado aos professores continha 7 questdes de identificacdo
propria, 2 questdes de identificagdo de seus alunos, 3 questdes de multipla escolha e 20
questdes abertas, que perguntavam sobre a orientacdo dos trabalhos, o envolvimento dos
alunos com a Feira, a forma que a Feira afeta a aprendizagem de Matemadtica, a concepgao de
educador matematico que tem o professor, os tipos de atividades que costuma dar a seus
alunos, reagdo dos alunos ao saber da Feira, relevancia de fazer uma Feira de Matematica,
atividades pelas quais os alunos mais se interessaram, como o professor se sente em relacio
ao ensino da Matemdtica, sobre a criatividade dos alunos. Este instrumento foi respondido
seis meses apds a Feira de Matematica, a fim de possibilitar aos professores responderem

sobre mudancas de atitudes de seus alunos.

Quanto o instrumento alfa um, a fim de caracterizarmos os professores,

indicamos cada um por uma letra do alfabeto. Dos 15 professores de Matemaética da Escola,
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12 compareceram no dia da Segunda Feira de Matematica, estes receberam os instrumentos, 8

dos 12 entregaram os instrumentos de pesquisa.

3.6.3.1.2 Instrumento alfa dois (a2)

O instrumento fornecido aos alunos continha 8 questdes de multipla escolha e
uma questdo dissertativa, que perguntava: “De que forma a Feira de Matemadtica pode auxiliar
para as aulas de Matemadtica?”’. Nao foi feita identificacdo direta do aluno, apenas perguntou-
se a idade, série e nome do professor de Matemadtica. As questdes de multipla escolha
versavam sobre o porqué de o aluno ter se inscrito na Feira de Matematica, em que medida ele
se sentia motivado, como ficou sabendo da Feira, como foi feita a orientacdo, quem mais o
incentivou, quais os motivos de ter escolhido o assunto a ser apresentado e como realizou o
trabalho. Este instrumento foi respondido durante a Feira de Matematica. Dos 429 alunos que
assinaram a chamada feita pelo departamento de identificagcdo, 212 entregaram o instrumento.

Dos 212 alunos, 159 responderam a questio dissertativa.

3.6.3.1.3 Instrumento alfa trés (o.3)

O instrumento dos visitantes era composto por 6 questdes de multipla escolha.
A identificacdo foi feita pela idade do visitante e pela relacdo que o mesmo tem com a escola.
Os visitantes responderam a respeito de como ficaram sabendo da Feira, qual a sua percepcio
sobre o comportamento motivacional dos expositores, como foi feita a apresentacdo dos
trabalhos, como foi a exposicdo oral, a criatividade, a organizac¢do, o empenho, a clareza, o
entusiasmo, a importancia do assunto para a aprendizagem Matematica, importincia da Feira
de Matematica como agente estimulador da motivacdo para o ensino e aprendizagem da
Matematica. Caso o aluno envolvido com a Feira residisse com o visitante, como estava a
motivacdo dele para a Feira. O publico de visitantes foi de aproximadamente 600 pessoas,

sendo que 150 entregaram o instrumento.
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3.6.3.2 Instrumento beta ()

O segundo momento de coleta de dados se deu a partir de setembro de 2004,
apos a realizacdo da Terceira Feira de Matematica, o instrumento compreende a traducio de
um instrumento quantitativo elaborado por Decy e Ryan (2000), sendo este sugerido pela
avaliadora®, e aplicado aos alunos participantes da Feira de Matematica, bem como aos alunos

da Comissdo de Alunos que participaram da organizagdo da Terceira Feira de Matematica.

A pesquisadora reuniu na sala de audiovisual da escola os alunos pertencentes
a Comissdo Organizadora e os alunos expositores da Feira de Matematica, nos seus turnos de
aula, a fim de responderem ao instrumento, durante trés dias, a fim de possibilitar aos alunos
que ndo compareceram em um dos dias responder o instrumento. Aqueles que participaram
dos dois segmentos (comissdo organizadora e exposicdo de trabalhos) foi entregue por duas
vezes o instrumento, sendo uma resposta referente ao trabalho na Feira de Matemética como
Comissdo Organizadora e outra referente a exposicao de trabalhos. A entrega do instrumento
estava condicionada ao recebimento de certificados, portanto os alunos deveriam preencher a
parte inferior do instrumento com nome, série € nome do trabalho, esta que foi recortada e
enviada ao departamento de inscri¢des, a fim de confeccionarem os certificados. Nio foi feita
caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, ou seja, os nomes foram recortados e ndo foram

levados em conta para os resultados.

Este instrumento € denominado beta e a aplicacdo aos os alunos é chamada
beta um (B1) e com a Comissdo de alunos que organizaram a Feira de Matematica de beta

dois (2).

As questdes se dividiam em seis elementos principais: divertimento, esforco,

competéncia, pressdo, escolha e valor. Para cada afirmativa os sujeitos deveriam dar uma nota
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de 1 a 7, sendo a escala 1 para falso, 4 para verdadeiro e 7 para muito verdadeiro. Algumas
questdes estavam em forma de negacdo, e a pontuagdo para as mesmas foi feita de forma

inversa, considerando a nota 8-n, sendo n o valor atribuido a questao.

A andlise do instrumento beta foi feita conforme as médias das respostas dadas
pelos alunos expositores e pelos alunos pertencentes a Comissdo Organizadora, conforme

instrumentos beta um (B1) e beta dois (B2).

O publico de alunos expositores que responderam o instrumento foi de 252 e a
Comissdo Organizadora contou ao final com 63 alunos que responderam ao instrumento. As
anotacdes dos professores apontam 70 alunos na Comissdao Organizadora e 280 alunos

inscritos para expor na Feira.

3.6.3.2.1 Instrumento beta um (1)

O instrumento beta um (1) foi entregue aos alunos expositores pela
pesquisadora apdés a Feira de Matemadtica, e visava verificar em que medida alunos
expositores estavam motivados para executar a tarefa de produzir e expor seus trabalhos no
dia da Feira, bem como identificar as relagdes que implicam em motivacdo para aprender
matemdtica e se os alunos atribuem valor & Feira de Matemdtica e seus trabalhos expostos

para o ensino e a aprendizagem de Matematica.

3.6.3.2.2 Instrumento beta dois (2)

O instrumento beta dois (32) foi entregue aos alunos participantes da Comissao
Organizadora da Terceira Feira de Matematica nos mesmos dias do instrumento beta um (B1).

Este instrumento visava verificar quanto os alunos se motivam para organizar uma Feira de

* Este instrumento nos foi sugerido pela professora Suely Edi Rufini Guimares, por ocasido da prova de
qualificagdo da dissertacdo. Tradug@o do instrumento disponibilizado pelos autores em sua pagina eletronica:
http://www.psych.rochester.edu/SDT/measures/intrins.html
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Matemadtica e quanto a Feira de Matematica pode influenciar na aprendizagem de Matemadtica

dos mesmos, através de relagcdes de motivagao.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das questdes abertas foi feita conforme categorizacdo de palavras-
chave encontradas nas respostas. A andlise quantitativa foi realizada utilizando recursos da

estatistica.

As questdes de 1 a 9 do instrumento ol eram de identificagdo do professor e do

seu perfil quanto a nimero de alunos, carga hordria, turnos, séries em que trabalha.

N

A indagacdo 10, obtivemos que dos 8 professores que entregaram o

instrumento, 6 ndo haviam participado da organizacdo de outras Feiras de Matematica.

sim
25%

nao

75%

Figura 21 — Professores que ja participaram da Organizacdo de outras Feiras de Matematica

A pergunta 11 questionava sobre o envolvimento dos alunos na Feira de
Matematica. 5 dos 8 professores responderam que os alunos tiveram um bom envolvimento,
sendo que o professor F respondeu “acredito que o empenho e o interesse em participar e
ajudar foi o ponto alto, o maior destaque”, e a professora B disse que o empenho foi “um
pouco fraco, uma vez que era a primeira Feira”, como ja foi mencionado, na primeira edi¢do

da Feira apenas o Ensino Médio participou, logo, a segunda edi¢éo foi nova para grande parte

da escola.
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A questdo 12 perguntava sobre a execucdo e orientacdo dos trabalhos. O
professor E respondeu que a orientacdo foi “feita em grupos, conforme a necessidade”, para
alguns, os alunos foram independentes, “buscando poucas vezes o auxilio ou orientacdo”
(professores D, G, F). Os professores A e C mencionaram que a orientacdo foi realizada

extraclasse.

A questdo 13 perguntava de que forma a Feira de Matemadtica afeta a
aprendizagem de Matemadtica. Os professores responderam que a aplicabilidade e a motivacdo
sdo fatores que afetam a aprendizagem de Matematica. O professor F afirmou que “apesar de
estar relacionada a quase tudo no nosso dia-a-dia, normalmente o aluno encara a Matemadtica
como algo distante do seu cotidiano. A Feira tornou-se um recurso a mais para que o aluno
ampliasse seu interesse”’. Desta forma, as respostas obtidas na questdo 13 referem-se
principalmente ao interesse do aluno pela aplicabilidade da Matematica, na forma de
motivacdo para aprender Matemadtica apds a Feira de Matematica, o que nos permite afirmar
que a Feira de Matematica pode contribuir para o interesse do aluno em estudar Matematica.

A questdo 14 pedia para que dessem uma nota de zero a dez para os aspectos

abaixo. O nimero que aparece em cada item da tabela 5 diz respeito a média aritmética

simples das respostas dadas pelos professores.

Tabela 5 - Médias das notas dadas pelos professores a cada item da questdo 14

Sua motivagdo para organizar a Feira de Matematica 8,0
Sua motivacdo durante a Feira de Matematica 8,3
Motivagdo dos seus alunos que participaram de grupos expositores de trabalhos na 7,3
Feira de Matematica antes da realizacdo da Feira

Motivagdo dos seus alunos que participaram de grupos expositores de trabalhos na 7,7
Feira de Matemadtica durante a realizacio da Feira

Motivagdo dos seus alunos que participaram de grupos expositores de trabalhos na 7,7
Feira de Matematica apds a realizacdo da Feira

Motivagdo dos seus alunos que participaram da Comissdo Organizadora antes da 8,0
realizacdo da Feira de Matematica

Motivagdo dos seus alunos que participaram da Comissdo Organizadora durante a 8,0
realizacdo da Feira de Matematica
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Motivagdo dos seus alunos que participaram da Comissdo Organizadora apds a 8,0
realizacdo da Feira de Matematica

Motivacdo dos seus alunos em geral pela Feira de Matemadtica 8,3
Nivel de contribui¢do da Feira de Matemadtica para a aprendizagem de Matemdtica 8,3

Fonte: A pesquisa

A partir desses dados, podemos concluir que os professores se sentiram
motivados para organizar a Feira de Matemadtica e tiveram esta mesma percep¢do de seus
alunos. Convém salientar que atribuiram nota 8,3 para o nivel de contribui¢do da Feira de
Matematica para a aprendizagem de Matemdtica, o que nos da respaldo para sugerir este

recurso aos professores para elevar o nivel de motivacao de seus alunos.

Em comparagdo, podemos afirmar que na opinido dos professores, os alunos da
Comissdo Organizadora se mostraram mais motivados que os alunos expositores, 0 que nos
permite afirmar que ao fazer parte da constru¢do de uma tarefa, o aluno demonstra maior
interesse, caracterizando a necessidade de pertencer e concordando com Alonso Tapia e Fita
(2001), que indicam dentre as atividades de metodologia motivadora, a atividade que “oferece
ao aluno possibilidade de planejé-la com outros, participar do seu desenvolvimento e
comparar os resultados obtidos” (2001, p. 112) € preferivel a outras, o que vai ao encontro da

Teoria da Autodeterminagio, através da necessidade de autonomia.

A questdo 15 versava sobre em que tipo de professor cada entrevistado se
enquadrava. A maioria disse ser do tipo tradicional, A professora C afirmou ser “tradicional
inovada” (professora C), o professor F disse que era “tradicional por falta de tempo”; estas
respostas indicam um descontentamento com o termo tradicional, o que nos leva a crer que os

professores possuem uma motivac¢do para mudangas, para renovagdes.

Quanto aos tipos de atividades utilizados em sala de aula, nas aulas de
Matematica, expressos nas respostas a pergunta 16, foram citados constru¢do de conceitos,
montagem de quebra-cabegas, exercicios escritos, problemas, aulas praticas, ou seja, os

professores diversificaram suas respostas, o que vai a contradicdo a resposta da questdo
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anterior, ou seja, nao existe clareza sobre que tipo de nomenclatura usar para si mesmo
quando avaliar o tipo de trabalho que fazem. Professores tradicionais, como afirma Félix
(2001), ndo utilizam atividades diversificadas em sala de aula, e os professores que afirmaram
serem tradicionais também afirmaram utilizar atividades diferenciadas. Apesar da confusdo de
nomenclaturas, os professores indicaram através da questdo 16 contribuir para a motivacio
dos alunos em Matematica, pois as atividades diversificadas estimulam a motivacido do aluno
(Alonso Tapia e Fita, 2001), sendo assim, uma parte dos professores age como motivador em

suas aulas.

Na questdo 17, que perguntava sobre como foi a reagdo dos alunos ao saberem
que realizariam um trabalho para a Feira, sete dos oito professores afirmaram que os alunos
ndo gostaram, porém acabaram se acostumando ou comegaram a gostar. O professor C
indicou entusiasmo dos alunos desde o principio. Na opinido de todos os professores,
respondendo a questdo 18, os alunos tiveram como motivacdo inicial a nota para se
inscreverem na Feira de Matemdtica. O que nos leva a crer que a idéia de motivagio
extrinseca na forma de regulacdo externa estd presente nos docentes de Matemadtica, desta
forma, professores utilizaram inicialmente a motivagdo extrinseca da forma menos autonoma,
e mais fragil modalidade: regulacdo externa, e a resposta dos alunos foi a esperada:
desmotivacdo. Reparamos que no instrumento dos alunos, os mesmo descrevem como
motivacdo inicial a nota, porém, na questdo dissertativa, a nota ocupa um lugar ndo
consideravel frente aos outros fatores, o que nos leva a crer que a motivacdo extrinseca
externamente regulada foi modificando para regulacdo por identificagdo na medida em que a
atividade transcorria e a Feira de Matematica busca, assim, desfazer a realidade citada por
Guimardes (2001), que diz “o avango na escolaridade é acompanhado por um decréscimo
gradativo de motivacdo, diminuindo comportamentos de curiosidade, busca de novos

desafios, conhecimentos, persisténcia, entre outros” (2001, p.48).
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A questdo 19, que perguntava por que os alunos ndo se inscreveram na Feira de
Matematica, foi respondida pelos professores com palavras do tipo “pregui¢a” (professor E),
“falta de compromisso” (professor B), “preocupagdo com outras disciplinas” (professor D), ou
o “real desinteresse com a matéria” (professor F), o que nos faz concordar com Guimarées
(2001), ao dizer que “poucos permaneceriam ali, caso tivessem escolha” (2001, p.45), em se

tratando de alunos e presenga em sala de aula.

As questdes 20 e 21 perguntavam sobre mudangas comportamentais em sala de
aula dos alunos que participaram e dos alunos que nio participaram da Feira de Matematica.
62,25% dos professores perceberam mudangas positivas em sala de aula, sendo que o restante
ndo percebeu mudanca. Para a questdo 20, que perguntava sobre possiveis mudangas
comportamentais naqueles alunos que participaram, o professor F respondeu “Sim, tornaram-
se em geral mais concentrados e interessados”. A professora C respondeu que “Sim, ficaram

mais animados e receptivos”.

A questdo 22 era de multipla escolha, e questionava a motivagdo dos alunos em
sala de aula nas aulas de Matematica. 75% dos professores responderam que os alunos sio
momentaneamente motivados pela Feira de Matemadtica para aprender Matemdtica, porém
com grande dificuldade de se manterem motivados. Isso nos leva a crer que a Feira de
Matematica pode auxiliar na motivacdo dos alunos para aprender matematica, sendo que a
motivacdo intrinseca ou o interesse podem ser situacionais. Existe também a necessidade de
auxiliar na motivacdo dos professores para ensinar matematica de uma forma mais criativa,
trazendo atividades mais desafiadoras e diversificadas para o dia-a-dia. No instrumento alfa
dois, alunos comentam que professores poderiam inspirar-se na Feira de matemadtica para
modificar sua metodologia. Pensamos que com o desenvolvimento de feiras de matemadtica na
escola, os professores possam motivar-se de maneira mais densa, e assim transferir essa

motivacdo para sua metodologia, para assim, seguir o que Alonso Tapia e Fita (2001), afirma:
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“em cada momento devemos utilizar a metodologia que nos pareca mais direta, mais eficaz ou

mais enriquecedora e, sobretudo, mais motivadora” (2001, p.111).

A questdo 23, que perguntava sobre como o professor classificaria seus alunos
quanto a motivagao ao completarem a tarefa da Feira de Matematica, com a orientacido dada e
o trabalho pronto. Dos professores que responderam essa questdo, 60% disseram perceber que
os alunos estavam motivados: “sentiram-se mais motivados, compenetrados e participativos e
refletiu-se nas notas” (professor D), “eles estavam ansiosos e motivados para a Feira, embora
em relacdo as aulas a motivacido ndo tivesse tanta intensidade” (professor B), sendo assim a
maior parte dos professores afirmou sobre o aumento de motivagdo dos alunos em sala de

aula.

A questdo 24 versava sobre a importincia de realizar-se uma Feira de
Matematica na Escola e pedia para que o professor justificasse sua resposta. Todos os
professores responderam afirmativamente sobre fazer uma Feira de Matemadtica na Escola,

porém as justificativas foram variadas. Os porqués mais encontrados foram:

1. Despertar no aluno o amor, o gosto pela Matematica,
2. Integracdo do corpo docente para a organizagio,
3. Unifo dos alunos da Comissdao Organizadora,
4. Chances de o aluno aprender como estudar Matematica, como formar conceitos, saber que
normalmente as respostas ndo tém uma receita de bolo para serem descobertas.

Para a questdo 25, que pedia para comparar o comportamento do aluno antes da
Feira de Matematica, em sala de aula, com o comportamento que ele apresentou durante a
exposicdo dos trabalhos e apés a Feira, os professores responderam que antes da Feira os
alunos eram pouco motivados, durante a Feira aumentaram o seu grau de motivacio e apds a
Feira apresentaram maior interesse, o que nos leva a crer que a Feira de Matematica pode agir

como influenciador da motivacido em sala de aula, que é nosso maior objetivo, sendo assim,
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os alunos desenvolvem uma motivag@o positiva para aprender Matemaética ao trabalhar com
Feiras de Matematica, ou seja, a Feira de Matemadtica, na opinido dos professores, cumpre seu

papel de agente motivador.

A questdo 26 complementa a 25, pois pergunta como o professor enxerga os
alunos em relacdo a auto-estima, ao participarem da Feira de Matematica. “Sentiram-se em
geral mais motivados, inclusive participando de outras Feiras ou atividades escolares”
(Professor G). Para o professor C, “os que ji possuiam uma boa auto-estima sentiram-se bem,
mas aqueles envergonhados conseguiram romper barreiras de timidez e os de baixa auto-
estima ganharam um motivo para olhar seu sucesso”, desta forma, atingimos o objetivo de
verificar se a feira de matematica age como desmitificador da Matematica, considerando que
alunos que apresentam em um evento seus trabalhos e sdo valorizados pelos colegas e pelo

publico sdo afetados pelo fator reconhecimento e valorizacido (Guimaraes, 2001, p.78).

A questdo 27 perguntava se os alunos mudaram sua atitude frente a Matematica
apo6s a Feira. As respostas dadas indicam uma mudanga positiva, desde a “desmitificagdo, a
motivacdo e o interesse pela Matemadtica” (professor C), saberem as ‘“conseqii€ncias de

aplicagdes praticas do que aprenderam” (professor F).

Como a Feira pode contribuir para desmitificar a Matematica era o foco da
questdo 28, os professores citaram a aplicagﬁos, como por exemplo, “mostrando a praticidade
de alguns contetidos” (professor B), também disseram que contribui quando o aluno constréi
seu conhecimento, “ajuda a colocar a mao na massa” (professor G), e também sobre o mito da
disciplina que reprova “deixando de lado a lenda do Bicho-papao que reprova os alunos”

(professor A).

5 . ~ .1 . ~ o . z
Aplicagdo, nesse caso, indica aplicacdo da Matematica nas diferentes dreas do saber, bem como em casos
concretos de resolugdo de problemas, posteriormente substituimos o termo por aplicabilidade.



85

Na questdo 29, que perguntava quais as questdes que os alunos demonstravam
maior interesse, os professores citaram atividades praticas, exercicios, desafios, audiovisuais®
e experiéncias. Todas essas atividades estiveram presentes na exposi¢do dos trabalhos da
Feira de Matematica, o que nos leva a crer que, na opinido dos professores a Feira retrata as

atividades que os alunos preferem, o que pode motiva-los.

A questdo 30 perguntava se os alunos eram criativos. Todos os professores
responderam, afirmativamente. Na justificativa, descreveram de forma variada. Alguns
professores disseram que s@o “criativos inibidos”, de forma a ndo demonstrar interesse com
situacdes novas, e ao verificar a solucdo para as situacdes repararem na facilidade das
mesmas. Outros professores expuseram que os alunos procuram diferentes formas para

resolver os exercicios, sendo assim, demonstram sua criatividade.

A questdo 31 pedia para que os professores citassem algumas causas que fazem

os alunos desmotivarem-se pela aprendizagem de Matemadtica. As respostas indicadas foram

a) aavaliacdo somente quantitativa — 25%;
b) professores mal formados — 25%;
c) excesso de exercicios sem contextualizagdo — 25%;
d) falta de desafios — 12,5%;
e) falta de leitura — 12,5%;
f) preconceito ja enraizado ha anos — 37,5%;
g) desvinculacdo com a realidade — 37,5%;
h) idéia que ndo afeta sua vida ou emprego futuro — 12,5%.
Nesta questdo concordamos com Alonso Tapia e Fita (2001), que estabelecem
relacdo entre a motivacdo dos alunos e a formacgdo dos professores, citada no item “b”,

afirmando que “é necessdria uma formacdo permanente, ji4 que € importante que Os

50 grupo Ilusdes de Optica apresentou seu trabalho com o auxilio de ferramenta computacional.
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professores falem de temas da atualidade, os quais interessam a nossos alunos” (2001, p.91),

[Pt

estabelecendo também a necessidade de vinculagdo com a realidade, tratada nos itens “c” e

[T L]

O preconceito e a desvinculacdo com a realidade sdo assuntos explanados por
Dinis (2003) ao falar da realidade do ensino de Matematica, que a falta de ligacdo entre a
Matematica escolar e do dia a dia, bem como a desvinculagdo com a realidade e a avaliacdo
diminuem a motivag¢@o do aluno, contribuindo, assim, para o preconceito ja enraizado ha anos,
explicitado no item “f’, e ao mito do “bicho-papdo” abordado nos trabalhos de Bianchi

(2002).

Quanto a falta de desafios (item “d”), avaliagdo somente quantitativa (item
“a”), excesso de exercicios sem contextualizacdo (item “c”), concordamos com Alonso Tapia
e Fita (2001) e com Guimaraes (2001), ao afirmarem que as tarefas e a avaliacdo, bem como a
formacdo dos professores e o0 bom planejamento das aulas com desafios no nivel 6timo sio
fatores indispensdveis para a boa motivacdo dos alunos, fatores estes que contribuem para um

melhor clima de ensino e aprendizagem de qualidade.

Para a questdo 32, como o professor se sente em relacdo ao ensino de
Matematica hoje, os professores disseram que gostariam de aprender mais técnicas e partilhar
experiéncias, que estdo preocupados com o aperfeicoamento de seus trabalhos, outros
professores disseram que sentem que o Ensino de Matemdtica estd mudando, e t€m

esperancas de um ensino melhor.

Desta forma, professores sentem a realidade do Ensino e Aprendizagem de
Matematica como uma verdade mutdvel, e sabem que precisam modificar-se junto com esta
Ciéncia, aprendendo novas técnicas, partilhando experi€ncias com os alunos e querendo um

maior aperfeigoamento.
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Para o instrumento alfa dois, as questdes iniciais eram do tipo identificagao,
sendo elas: série, idade e professor de Matematica dos alunos expositores. Na questdo série,
podemos observar, conforme figura 22, a maioria de alunos pertenceram aos trés anos do
Ensino Médio, sendo que dentre as séries do Ensino Fundamental, a grande maioria dos

alunos era da sétima série.

alunos

O quinta
M sexta

[ sétima
O oitava
M primeiro

O segundo

M terceiro

Figura 22 - Séries dos expositores da Segunda Feira de Matematica

Na questdo como ficou sabendo da Feira de Matematica, a maior parte dos
alunos respondeu que os professores divulgaram, os colegas ficaram em segundo lugar. O
departamento de divulgacdo ocupou-se com a divulgacdo externa a Escola, portanto ndo foi

significativa a porcentagem do mesmo nessa questao.
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300
250
200+
150+
100+

50

professores  divulgacdo colegas cartazes e
faixas

Figura 23 - Como ficou sabendo da Feira de Matematica

Quanto a motivacdo para realizar a Feira de Matematica, grande maioria dos

alunos se disse motivada, como podemos observar na figura 24:

sem motivacao
3%

pouco motivado
7%

muito motivado
35%

motivado
55%

Figura 24 - Motivagdo dos alunos expositores da segunda Feira de Matemaética

No caso da participacdao dos alunos, verificamos que a maior parte destes
pertencia ao Ensino Médio, o que pensamos ser natural, considerando que a primeira edigdo

da Feira foi restrita ao Ensino Médio, porém a sétima série tem uma porcentagem
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considerdvel de expositores na Feira, sendo assim, verificamos uma anomalia ao argumento
anterior, que se desfaz quando analisamos o instrumento dos professores e verificamos que a
professora da sétima série incentivou fortemente seus alunos a expor trabalhos na Feira de

Matematica.

Aos visitantes, foi entregue um instrumento com questdes de multipla escolha.
Na questdo que versava sobre o tipo de envolvimento do visitante com a escola, obtivemos os
dados descritos na tabela 6, ou seja, a maior parte dos visitantes da Feira que preencheu o
instrumento era composta por alunos.

Tabela 6 - Percentual de visitantes por setor

Relac¢io com a Escola | Percentual
Aluno 81%
Professor 1%
Pai/mae de Aluno 9%
Comunidade 9%

Fonte: A pesquisa

Uma das questdes do instrumento dos visitantes pedia para que dessem uma
nota de zero a dez aos itens descritos abaixo. A fim de facilitar a compreensao, expusemos a
média das notas dadas a cada item, como podemos observar na tabela 7.

Tabela 7 - Nota de zero a dez dada pelos visitantes da Segunda Feira de Matematica

Item Nota de zero a dez (média)
Apresentacdo dos trabalhos 8,1
Exposicio 7,6
Criatividade 8,2
Organizagao 6,6
Empenho 7.9
Clareza 7.3
Entusiasmo 7.9
Importéncia do Assunto para a Aprendizagem de Matematica 8,3
Importancia da Feira para a Aprendizagem de Matematica 8,6

Fonte: A pesquisa

Na visdo dos visitantes os itens exposi¢do, apresentacdo, organizagdo, clareza,

criatividade, empenho, entusiasmo e importincia para a aprendizagem, sdo avaliados
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positivamente. Isso indica uma aceitacdo do ptblico e salienta a aprendizagem de Matematica

com a maior nota.

A questdo dissertativa do instrumento dos alunos perguntava ‘“De que forma a
Feira de Matemdtica pode auxiliar para as aulas de Matemdtica?”’. As respostas foram
divididas em 12 categorias. As respostas continham palavras indicativas de que a Feira pode

auxiliar para as aulas de Matemadtica.
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Figura 25 - Categorizacao das respostas dadas a questao dissertativa do instrumento dos
alunos

Ao analisarmos a questdo dissertativa, notamos que primeiramente, podemos
destacar, na visdo do aluno, o aumento do conhecimento como categoria principal, ou seja, a
maior parte dos expositores que responderam o instrumento tem como idéia que a Feira de

Matematica pode auxiliar na sala de aula com o aumento de conhecimento. O aluno 150, que

respondeu
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“Os assuntos desenvolvidos sdo sempre de grande interesse, e se
pode tirar algum proveito para toda a vida, pois ndo hd quem va sair desta Feira sem
gravar algo a mais na meméria. Mas, além disso, dentro da Matemadtica um assunto
puxa o outro e quando se aprende com um pouco de divertimento fica mais facil de
aprender e nunca mais esquecer. A Feira devia ser aberta a toda a comunidade, ndo
s6 para olhar, mas também para participar”. (Aluno 150)

A resposta do aluno 43 é uma das quais tivemos que categorizar em mais de
um item: “sim, pois trata exatamente da Matematica e com isso faz, nés estudantes, gostarmos
mais da Matematica e conhecermos mais sua utilidade em nossas vidas”, trabalhando, assim
com o conhecimento (no caso do aluno 150) e a desmitificacdo e a utilidade da Matematica, a
qual chamamos de aplicacdo (no caso do aluno 43).

Em segundo lugar destacaram a aplicagdo dos diversos conhecimentos
desenvolvidos nos trabalhos na vida extra-escolar e em sala de aula, como a resposta do aluno
94: “a Feira nos faz ver que a Matemdtica estd em quase tudo no dia-a-dia. E também
percebemos que essa matéria pode ser divertida de ser estudada”, sendo assim, corroboramos
com a idéia de Dinis (2003), ou seja, a aproximacdo com a realidade torna a Matematica mais
acessivel, menos desmotivante.

A motivacdo em sala de aula foi o terceiro item mais lembrado, o que nos leva
a acreditar que a Feira de Matemadtica, na opinido dos alunos, cumpre seu papel de agente
motivador do ensino e aprendizagem de Matemética, como fala o aluno 116: “motivando a
todos os alunos, pois a Matemadtica ndo € um bicho de 7 cabecas é s uma matéria pra toda
vida. A Matemadtica € super legal se voc€ pesquisar bem”. A desmitificacdo, que vem em
quarto lugar, mostra a importancia de atividades nas quais o educando constréi suas idéias
Matematicas, para que este tenha a nocdo de seu desenvolvimento cognitivo, neste caso,
concordamos com Boruchovitch (2001) ao afirmar que a motivacdo € altamente determinada
pelo sistema de crencas pessoais, assim, a desmitificacdo da Matematica contribui para a

motivacdo para o aprender Matematica.
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Podemos dizer que a pesquisa e apresentacdo, juntamente com a desmitificagao
e a motivagdo, mostram o quanto os alunos desta escola sentem a importincia do ensino

participativo, na forma de trabalhos e pesquisa. O aluno 102 diz que

“as Feiras de Matematica sdo muito dindmicas, nelas vemos que a
Matematica interfere em muitas coisas na nossa vida e ndo é s6 uma matéria que
mete medo nos alunos. Os professores deviam usar este instrumento para fazer os
alunos se interessarem mais pela Matematica e ndo nos encherem de exercicios. Eles
deviam apresentar” (aluno 102).

A critica deste aluno nos leva a refletir sobre a pratica pedagdgica adotada em
salas de aula e o senso de nosso aluno de sua desmotivagdo.

O aparecimento da palavra vocabuldrio nos leva a crer que a necessidade de
trabalhos em grupo, no qual os alunos expressem suas opinides e idéias aos colegas é de suma
importancia. O aluno 60 diz que “a Feira de Matematica pode nos auxiliar nas aulas pois tem
um modo diferente de aprendizado, como de aluno para aluno, e também € mais fécil, pois
ndo temos vergonha de expor nossas opinides como na sala de aula”.

A andlise do instrumento beta foi feita conforme as médias das respostas dadas
pelos alunos expositores (1) e pelos alunos pertencentes 2 Comissdo Organizadora ($2). A
andlise foi feita através das medidas dadas aos itens divertimento, competéncia, esforco,
pressdo, escolha e valor sobre a Terceira Feira de Matematica, sendo as questdes de 1 a 6
sobre divertimento, de 7 a 12 sobre competéncia, 13 a 17 sobre esforco, 18 a 22 sobre pressio,
23 a 29 sobre escolha e 30 a 36 sobre valor. As questdes 2, 3, 12, 14, 17, 18, 20, 24, 25, 26, 27
e 29 sdo contadas como questdes invertidas, da forma 8-n, sendo n o valor atribuido a

afirmacao.

O instrumento beta foi entregue aos alunos pela pesquisadora apds a Terceira
Feira de Matematica, sendo a escala de 1 a 7, com 1 representando afirmativa falsa, 4
afirmativa verdadeira e 7 afirmativa muito verdadeira. Para fins de facilitar a compreensao,

dividimos em subclasses as respostas dos alunos, sendo de 1 a 2,5 a afirmativa falsa, de 2,5 a
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4 a afirmativa simplesmente verdadeira, de 4 a 5,5 a afirmativa bastante verdadeira e de 5,5 a

7 a afirmativa completamente verdadeira, conforme figura 26:

1 2 3 4 5 6 7
FALSA SIMPLESMENTE BASTANTE COMPLETAMENTE
VERDADEIRA VERDADEIRA VERDADEIRA

Figura 26 — Subclasses para andlise do instrumento 3

Na figura 27 podemos observar a média das respostas dos alunos ao

instrumento beta um (B1).

Médias dos expositores
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6,00

5,00~

4,00~

3,00

2,00~

1,00

0,00

divertimento competéncia esforgo pressao escolha valor

Figura 27 — Médias das respostas dadas pelos alunos ao instrumento beta um (1)

Para as questdes que versavam sobre divertimento, a média encontrada foi de
4,64, desta forma, podemos considerar que para os alunos que expuseram seus trabalhos na

Feira de Matematica, a diversdo foi um dos fatores que ocorreu com bastante verdade.
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A figura 28 indica a média das notas dadas pelos alunos a cada questdo do item

divertimento no instrumento beta um (f1).
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Figura 28 - Médias das respostas dadas ao instrumento beta um no item divertimento

Podemos verificar que nas questdes 1 a 5 a média das notas fica acima de 4, ou
seja, € bastante verdadeiro, logo, € bastante divertido realizar trabalhos para uma Feira de
Matematica, porém a média ndo ultrapassa 5,2, ou seja, o mais importante em uma Feira de
Matematica ndo é o divertimento. Brophy (2004, p.75) ja afirma que ndo necessariamente um
aluno deve achar a tarefa divertida para estar motivado, mas outros fatores devem estar

presentes, como os que completam o instrumento beta.

Para as questdes que versavam sobre competéncia, podemos verificar que os
alunos disseram serem competentes para realizar trabalhos do tipo Feira de Matematica. Esse
aspecto € importante na medida em que quanto mais competente o aluno se sentir, mais
motivado ele fica, desta forma, pela teoria de motivacdo para competéncia, o aluno se sente-
motivado para realizar uma Feira de Matematica. Para Brophy (2001, p.75), a necessidade de
competéncia, necessidade de autonomia ou autodeterminacdo e necessidade de pertencer ou
de sentir parte de um contexto sdo itens necessdrios a motivacdo pela autodeterminacio,

sendo assim, alunos que se sentem competentes tendem a estar mais motivados para a

realizacdo da tarefa. Nesse item perguntamos sobre sua competéncia para realizar a Feira, mas
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pensamos que na medida em que o aluno se motiva a criar um trabalho de Matemadtica para
apresentar, busca por si mesmo o contetido e perde o medo de Matemadtica, sendo assim,

motiva-se mais facilmente a procurar respostas aos seus problemas em sala de aula.

Na figura 29 podemos verificar as relacdes entre as questdes e as médias das

respostas dadas pelos expositores ao atributo competéncia.
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Figura 29 - Médias das respostas atribuidas ao item competéncia no instrumento beta um

Para os itens que versavam sobre esforco, podemos verificar que os alunos
afirmaram se esforcar, como podemos ver nas questdes de 13 a 17. O caréter do esfor¢o para
motivacdo € importante, pois na medida em que o aluno se esforca para atingir melhores
resultados, a probabilidade de que atinja a meta aumenta, concordamos com Bzuneck ao
afirmar que

a motivacdo, mediante seus efeitos imediatos de escolha,
investimento de esfor¢o com perseveranca e de envolvimento de qualidade, conduz
igualmente a um resultado final que sdo os conhecimentos construidos e habilidades

adquiridas, ou seja, em ultima instincia, ela assegura a ocorréncia de produtos de
aprendizagem ou tipos de conhecimento socialmente valorizados. (2001, p.12).

ou seja, o esforco aplicado a tarefa, juntamente com critérios de escolha e
perseveranga contribuem para a motivacdo, assim, pensamos que alunos dispostos a envolver-

se em tarefas de Matemadtica como as da Feira podem motivar-se para aprender Matematica.



96

Na figura 30, podemos verificar as médias das respostas dadas pelos alunos
para as questdes de 13 a 17, que perguntavam sobre o esforco para realizar a tarefa intitulada

Feira de Matematica.
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Figura 30 - Média das respostas atribuidas ao item esfor¢o no instrumento beta um

No quesito pressdo, os alunos responderam ndo estarem pressionados e
sentirem-se a vontade para realizar a Feira de Matemdtica. Essa resposta era esperada na
medida em que os alunos poderiam escolher se participariam ou ndo da Feira, e tanto o
assunto quanto os grupos foram de sua prépria escolha. Quando uma atividade é proposta,
organizada e tem a participacdo dos alunos, a pressdo verificada ndo necessariamente é de
grande valor. Podemos observar que na questdo 18 e 21 os alunos sentiram-se com nivel
razodvel de pressdo, ou seja, a carga de responsabilidade de suas escolhas também pode

influenciar na motivacao.
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Figura 31 - Média das respostas atribuidas ao item pressao no instrumento beta um
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No item que versava sobre escolha, como antes foi dito, aos alunos foi dada a
chance de escolher participar ou ndo da Feira de Matemdtica, de modo que a resposta
esperada era que o item escolha fosse alta, como podemos verificar na figura 32, a menos da
questdo 23, que indica alternativa verdadeira, todas as médias das respostas foram

completamente verdadeiras.
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Figura 32 - Média das respostas atribuidas ao item escolha no instrumento beta um

Segundo Guimaraes (2001), Pintrich e Schunk apontam quatro origens da
motivacdo intrinseca: desafio, curiosidade, controle e fantasia (2001, p.84). Certamente a
escolha contribuiu para o controle do aluno sobre suas tarefas, sendo assim, a Feira de

Matematica pode atuar no aumento da motivacao intrinseca.

O item valor é o que possui um significado mais abrangente para o nosso
problema de pesquisa. Considerando que nosso objetivo é verificar em que medida a Feira de
Matematica pode contribuir para o aumento da motivacdo nas aulas de matemadtica, essa
questdo que pergunta se existe valor, utilidade para a aprendizagem de Matematica na Feira,
se faz importante. Os resultados obtidos indicam que expressiva parte dos alunos pensa ser a
Feira de Matematica importante para a aprendizagem, atribuindo como bastante verdade e
completamente verdade o valor que a mesma possui para o ensino e para a aprendizagem de

Matematica, como podemos verificar na figura 33.
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Figura 33 - Média das respostas atribuidas ao item valor no instrumento beta um

Considerando os resultados das respostas dadas pelos alunos expositores,
podemos afirmar que a Feira de Matemética € um evento importante para o aumento da

motivacdo para ensino e aprendizagem de Matematica para os alunos que nela expdem.

O instrumento beta dois ($2)foi aplicado na mesma data que o instrumento beta
um (B1), apenas foi pedido para que os alunos da Comissdo Organizadora marcassem no

campo apropriado que dela participaram.

Os alunos que participaram da Comissdo Organizadora e que expuseram
trabalhos foram convidados a responder por duas vezes o instrumento, uma pensando em seu
trabalho como expositor e outra como integrante da comiss@o de organizagdo da Feira de

Matematica.

As questdes dos instrumentos beta um (1) e beta dois (B2) eram as mesmas.
Na figura 34 podemos observar as médias das respostas dadas pelos alunos da Comissao

Organizadora ao instrumento beta dois ($2).
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Médias da Comissao
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Figura 34 — Médias das respostas dadas pelos alunos da Comissao Organizadora ao

Para o item divertimento, podemos observar que os alunos da Comissao
Organizadora disseram ser bastante verdade que houve divertimento, € que o maior valor se
encontra na questdo 3, que indica o quanto a atividade prendeu a sua atengfo, ora, se 0S
alunos organizam a Feira, entdo a atencdo deles deve estar voltada para a sua tarefa. Cada
departamento exige isso de seu componente. Na questdo ser completamente agradavel
(questdo 5), os alunos disseram ser bastante verdade, mas nao indicaram como completamente
verdade, o que nos faz pensar que o trabalho arduo de organizar um evento nem sempre é
agradavel, porém € compensativo ao final. Da mesma forma, alunos que desempenham bem
sua tarefa esforcam-se na mesma, mesmo nao pensando ser a atividade a mais prazerosa,

podem estar motivados a aprender. (Guimaraes, 2001).
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Figura 35 — Média das respostas dadas pelos alunos da Comissdo Organizadora para o item
divertimento do instrumento alfa dois

Para o item competéncia, podemos verificar que a maior parte dos alunos que
fizeram parte da Comissdo Organizadora afirmou sentir-se competente em executar a tarefa
de seu departamento, o que aumenta a idéia de que alunos competentes em organizar eventos
de Matematica para seus colegas tendem a ter maior habilidade em ajudar seus colegas em
sala de aula. Na figura 36, podemos verificar as médias das respostas dadas pelos alunos da

comisséo organizador a ao item competéncia do instrumento beta dois (2).
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Figura 36 - Média das respostas dadas pelos alunos da Comissao Organizadora para o item
competéncia do instrumento alfa dois
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Segundo Guimardes (2001, p.40), trés necessidades bdsicas tém sido
destacadas como determinantes da motivacdo intrinseca: competéncia, autonomia e pertenca,
sendo assim, a competéncia descrita afirma que os alunos t€m fortes indicios de estarem
motivados para o ensino e a aprendizagem de matematica. Como podemos observar na figura
35, os alunos que participaram da Comissdo Organizadora da Terceira Feira de Matemadtica
afirmam que podem realizar bem a tarefa (questdo 12) e sentem-se satisfeitos com seu
desempenho em organizar a Feira, ou seja, existe uma satisfacido em participar da organizacio

do evento.

Para o item esfor¢o, encontramos como resultado que os alunos se
empenharam em fazer a Feira de matematica. O grande esfor¢o realizado pelos alunos da

Comissdo Organizadora denota motivacdo e explica o sucesso que o evento teve na Escola.
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Figura 37 - Média das respostas dadas pelos alunos da Comissdo Organizadora para o item
esfor¢o do instrumento alfa dois

Para o item pressao, os alunos da Comiss@o Organizadora afirmaram que existe
pouca verdade, ou seja, ndo se sentiram pressionados ao organizar a Feira de Matematica.

Como foi dito, aos alunos era dada escolha de participarem ou nido da Feira, seja como



expositores ou Comissdo Organizadora, sendo assim, a pressao

como podemos observar na figura 38.
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externa ndo foi significativa,
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Figura 38 - Média das respostas dadas pelos alunos da Comissdo Organizadora para o item

pressdo do instrumento alfa dois

Para a questdo escolha, os alunos afirmaram ser completamente verdade que

escolheram livremente trabalhar na Feira de Matemaética, como podemos verificar na figura

38. A escolha livre pelo trabalho na Feira de Matematica ¢ um dos fatores que nos levam a

crer que a Feira de serve como agente influenciador na motivacio dos alunos, considerando

que segundo Guimardes (2001), “ao sentir-se obrigado per fatores externos a realizar algo, o

individuo tem sua atencdo desviada da tarefa, prejudicando assim a motivagdo intrinseca”

(2001, p.41) e o que ocorre na Feira de Matemadtica é justamente o oposto, os alunos ndo

sentem-se obrigados, sendo assim, podemos contribuir para a motiva¢do para o ensino e a

aprendizagem de Matemadtica.
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Figura 39 - Média das respostas dadas pelos alunos da Comissido Organizadora para o item
escolha do instrumento alfa dois

Na questdo valor, encontramos que os alunos percebem como completamente
verdadeiro o valor da Feira de Matematica para aprender Matemadtica, reconhecendo a

importancia da Feira para a aprendizagem e motiva¢do, como podemos verificar na figura 40.
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Figura 40 - Média das respostas dadas pelos alunos da Comissdo Organizadora para o item
valor do instrumento alfa dois

A partir desses dados, podemos afirmar que para os alunos da Comissdo
Organizadora a Feira de Matematica auxilia na motivagéo para o ensino e a aprendizagem de
matemadtica, contribuindo para a desmitificagdo dessa Ciéncia, e, dessa forma, auxiliando na

aprendizagem.
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Comparando os dados do instrumento beta um e beta dois, podemos verificar
que em uma visdo geral a Comissdao Organizadora demonstrou-se mais motivada que os

alunos expositores, como podemos verificar na figura 41.
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Figura 41 — Comparag@o das Médias obtidas no instrumento beta um e beta dois

Os resultados estabelecidos na figura 41 sdo reafirmados pela tabela 6, na qual
professores de Matemadtica comparam a motivagdo dos seus alunos que participaram da Feira
como expositores com a motivacdo dos que auxiliaram na organizacdo da Feira de
Matemadtica. Podemos observar que falamos de duas edi¢cdes da Feira de Matematica, sendo
que a tabela 6 esta se referindo a Segunda Feira de Matematica, pois faz parte do instrumento
alfa, e a figura 40 refere-se a Terceira Feira de Matemdtica e € a comparacdo entre o
instrumento beta um e beta dois. Pensamos que a Comissao organizadora estd mais ligada a
Feira, pois os alunos que fazem parte dos departamentos sdo os responsdveis pelo evento,
sendo assim, vivenciam a motivagcdo para executar suas tarefas e demonstram maior interesse,
pensam ser a Feira de Matematica mais divertida, percebem sua capacidade de forma mais

explicita, porém podemos observar que os alunos que expdem seus trabalhos mostram
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maiores niveis de pressdo, bem como atribuem maior valor para a Feira de Matematica como

auxiliar na aprendizagem de Matemética.

Desta forma, verificamos que a Feira de Matemadtica atua como agente
motivador de diferentes formas, através de valorizacdo, desmitificagdo e oportunidade do

aluno demonstrar seu interesse em construir seus proprios significados em Matematica.
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CONCLUSAO

Muitos foram os quesitos que nos levaram a concluir que a Feira de
Matemadtica contribui como agente influenciador da motivacdo para o ensino e a
aprendizagem de Matemadtica. Para fins de organizacdo, exporemos nossas finalizacdes em
tépicos, de acordo com o0s objetivos propostos na pesquisa, que foram aglutinados em

subtitulos para melhor compreensao.

Motivacao dos Alunos Organizadores

As feiras de Matemadtica de 2003 e 2004 foram eventos bem-sucedidos devido
a acdo conjunta de alunos e professores na Comissdo Organizadora. A motivagdo é “tudo o
que impele o individuo a agdo” (Ferreira, 1980), de modo que a acdo realizada por esses
estudantes contribuiu para o sucesso desse evento. Ao relacionarem os aspectos motivacionais
explicitados na discussdo, os mesmos comprometeram-se com a realizacdo periddica da Feira
de Matematica nesta escola, demonstrando o valor que este evento adquiriu na visdo desses 0s
alunos que fizeram parte da organizacdo do mesmo. Os alunos pertencentes aos
departamentos da Comissdo Organizadora tiveram como principais caracteristicas

motivacionais a regulacdo integrada como formas de motivagdo extrinseca, bem como a
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motivacdo intrinseca para realizar uma feira de Matemadtica, perceptivel na escolha e

competéncia.

Na criagdo da Comissdo Organizadora, um grande nimero de estudantes se
mostrou interessado pela organizacdo da feira (110 alunos), Observou-se que ao final do
evento participaram ainda 70 alunos, considerando sua nio-obrigatoriedade, pode-se afirmar
que a persisténcia dos alunos permite inferir sua motivacdo. Esse fato foi confirmado,
posteriormente, na ocasidao de aplicacdo do instrumento beta dois, na terceira feira de
Matematica, no qual os alunos atribuiram alto valor a todos os aspectos motivacionais da

mesma.

2z

Um item importante a ser considerado € que os alunos da Comissdao
Organizadora nao receberam premiagdo, sendo assim, a motivacdo para realizar a Feira de
Matematica partiu dos proprios alunos, era decorrente da participagdo, realizagcdo da atividade

em si, ndo visando recompensas externas.

Os professores salientaram que o processo de organizagéo representou o fator
motivacional mais relevante, fazendo com que os alunos buscassem envolver seus colegas na
participacdo da mesma. O sucesso do evento foi apontado como o resultado da motivagdo
entre os alunos da Comissdo Organizadora. A feira de Matemadtica foi discutida, elaborada e

realizada especialmente pelos alunos.

Motivacao dos professores

Podemos afirmar que os professores demonstraram grande motivagdo na
realizacdo do evento, a mesma constitui-se num processo no qual o professor esteve
intensamente envolvido. Sua participag@o caracterizou-se nas respostas aos instrumentos a
eles aplicados, na orientagdo que esses professores forneceram aos alunos, na divulgacdo da

Feira entre seus alunos, nas idéias que trouxeram para engrandecer o evento, na avaliacdo que
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realizaram dos trabalhos desenvolvidos e na avaliagdo da propria Feira de Matematica.
Motivados, os professores afirmaram que a Feira de Matemadtica pode ser um meio de

motivacdo dos alunos para aprender Matematica.

Motivacao dos Alunos Expositores

Os alunos que participam da Feira de Matematica atribuiram grande valor a
mesma, como indicado nos instrumentos de pesquisa. Isso ocorreu devido a relagdo que eles
construiram com o evento, ndo sendo este obrigatério, possibilitou escolhas. O item valor da
Feira de Matematica discriminado no instrumento beta como um dos aspectos motivacionais
foi um dos mais conferidos a feira. Convém ressaltar que, na visdo dos professores, os alunos
melhoraram seu rendimento apds a Feira de Matemdtica, a mesma contribuiu como

experiéncia didatica e para a valorizagdo da Matemadtica em sala de aula.

O trabalho que os alunos expositores realizaram para o evento constituiu-se
ndo s6 na elaboracdo, mas também na tomada de decisdes e constru¢do metddica de suas
tarefas. Ao realizarem seus trabalhos os alunos escolheram seus temas, dividiram os grupos de
trabalho, definiram formas de exposi¢do ao publico, redigiram relatdrios editados nos livros
de resumos. O resultado desse trabalho, tdo bem sucedido, mostra essa motivagdo entre os
alunos. A desmitifica¢@o, criatividade, aumento do conhecimento exemplificados pelos alunos
no instrumento alfa dois representam os varios motivos que levaram os alunos a realizarem

seus trabalhos para a Feira de Matematica.

A maioria dos alunos considera que a Feira de Matemadtica pode contribuir para
a construcio do conhecimento em Matematica, sendo assim, motivam-se para essa disciplina
através da construcio e apresentacdo de seus trabalhos nos quais mostram ao publico sua
pesquisa e com isso sentem-se incentivados para aprender matemdtica de uma forma que

normalmente nio € usada em sala de aula.
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Feira de Matematica - Integracio de diferentes séries

A Segunda e a Terceira Feiras de Matemdtica envolveram um publico
considerdvel de alunos, desde a quinta série do Ensino Fundamental até o terceiro ano do
Ensino Médio. A exposi¢do de cada uma das feiras ocorre numa manhid de sdbado, assim,
estudantes de diversas séries tiveram oportunidade de conviver com outros de diferentes
niveis. Entende-se que a integracdo entre os alunos de diferentes niveis contribuiu para o
aumento de motivagdo na participacdo desses alunos na feira e propiciou um maior
conhecimento dos professores com relag@o aos seus alunos. Fator relevante nesse processo foi

a unido que se estabeleceu entre alunos e professores durante a realizacdo desse evento.

Desmitificaciao do ensino de Matematica

As opinides de professores expressam que a desmitificagdo proporcionada pela
Feira € visivel em sala de aula, tornando os alunos mais atenciosos e dispostos a aprender. Os
alunos desprendem-se do mito “bicho-papdao” da Matematica. Isso se da pelo fato de que na
Feira de Matemadtica os alunos apresentam suas idéias, fazem suas escolhas, percebem a
utilidade da Matematica em suas vidas, participam dos trabalhos elaborados e propriamente
organizam a Feira. A partir da feira, os alunos identificaram melhor o contetido matematico
como parte de suas vidas, assimilando no¢Oes matematicas e diminuindo as barreiras
existentes entre eles e o saber. Apds a Feira os alunos apontaram uma mudan¢a no modo de
olhar a Matematica, transformando a idéia da Matematica “bicho de sete cabecas para uma

matéria para toda a vida” (aluno 116).

Conclui-se que a partir de tarefas do tipo Feira de Matematica, da visualizacdo
da Matematica como conhecimento presente no cotidiano de alunos e professores, da
mudanca de olhar sobre a realidade do Ensino de Matematica, com atividades motivadoras e

significativas, a participacdo constante dos aprendizes nas escolhas de suas tarefas, bem como
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a firme valorizacdo da aprendizagem por parte de alunos e professores numa ordem crescente
gera uma motivacdo para aprender e aumenta a qualidade do Ensino de Matemética. De
acordo com a visdo de alunos e professores a Feira de Matematica pode contribuir para o
ensino e aprendizagem de matematica, na medida em que os professores instrumentalizem-se
da Feira para sua pratica de sala de aula, promovendo a melhoria da aprendizagem de

Matematica.

A partir de nossas experiéncias, sugerimos que proximos estudos sobre a Feira
de Matematica e suas implicacdes em sala de aula sejam feitos, através de pesquisas que
visem a investigacdo de mudanca de metodologias dos professores apds terem experienciado
a Feira de Matemdtica. Pensamos ser recomenddvel indagar-se sobre a relacdo entre os
discursos adotados por professores e alunos sobre eventos do tipo Feiras de Matematica, com
suas expectativas e opinides. Deixamos como sugestdo a possibilidade de ser realizada uma
Feira de Matemdtica em cardter mais amplo, envolvendo diversas escolas de uma comunidade
e de Feiras Regionais de Matematica, a fim de propagar a motivacdo para a aprendizagem de

Matematica.
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ANEXO A - INSTRUMENTO ALFA 1
Caro professor, estamos realizando uma pesquisa sobre a influéncia da Feira de Matemadtica

na motivacdo e criatividade de alunos e professores para o ensino e aprendizagem de
Matematica, para isso, gostariamos que vocé preenchesse esse instrumento com dedicagao e
seriedade. Sua opinido é muito importante. Desde ja agradecemos.

Professor:

Séries em que atua na Escola:

Turmas em que atua na Escola:

Quantidade de alunos:

Turnos em que trabalha:

Carga hordria total na Escola:

Carga hordria total de trabalho:

Nimero de alunos que participaram da feira como expositores de trabalhos:

e AN o

Numero de alunos que participaram da feira como integrantes da comiss@o organizadora:

10. Vocé ja participou da organizagdo de uma feira de matematica antes desta? ( )sim ( )ndo

11. Como foi o envolvimento do seu aluno com a feira de matematica?

12. Como foi feita a execugdo e a orientacéo dos trabalhos dos seus alunos?
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13. Na sua opinido, de que forma a Feira de Matematica afeta a aprendizagem de matematica?

14. Dé uma nota de zero a dez para os seguintes itens:

Item

Sua motivacdo para organizar a feira de matemaética

Motivacdo de seus alunos que participaram de grupos
expositores de trabalhos na feira de matemdtica antes da

realizacdo da feira

Motivagcdo de seus alunos que participaram de grupos
expositores de trabalhos na feira de matematica durante a

realizacdo da feira

Motivacdo de seus alunos que participaram de grupos
expositores de trabalhos na feira de matemadtica apds a

realizacdo da feira

Motivagdo de seus alunos que participaram da comissdo

organizadora antes da realizacdo da feira de matematica

Motivagdo de seus alunos que participaram da comissdo

organizadora durante a realizacdo da feira de matematica

Motivacdo de seus alunos que participaram da comissao

organizadora ap0s a realizacdo da feira de matemdtica

Motivacdo dos alunos em geral pela feira de matematica

Nivel de contribui¢do da feira de matemdtica para a

aprendizagem de matemadtica
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15. Na sua opinido, vocé se enquadra em que tipo de professor de matemadtica — tradicional,

inovador, construtivista ... Por qué?

16. Que tipos de atividades vocé costuma dar a seus alunos — exercicios escritos, atividades

manuais, problemas, modelos...

17. Como seus alunos reagiram ao saber que deveriam fazer uma pesquisa caso quisessem

participar da Feira de Matematica?
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18. Na sua opinido, por que seus alunos se inscreveram para a feira de matematica?

19. Na sua opinido, por que seus alunos ano se inscreveram para a feira de matematica?

20. Os alunos que participaram da Feira de Matemadtica tiveram alguma mudanca de
comportamento em sala, nas aulas de matematica? Em caso afirmativo, que tipo de

mudanga?
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21. Os alunos que ndo participaram da Feira de Matematica tiveram alguma mudanca de
comportamento em sala, nas aulas de matematica? Em caso afirmativo, que tipo de

mudanga?

22. Como vocé percebe a realidade de sala de aula nas aulas de matematica?

() alunos completamente desmotivados para aprender matemadtica

() alunos sem motivacgao para aprender matemaética

() alunos motivados para aprender matematica, mas sem conseguir prender a atencio

() alunos momentaneamente motivados para aprender matemadtica, porém com grande
dificuldade de manterem-se motivados

() alunos motivados para aprender matematica

() alunos com grande motivagdo para aprender matemadtica

23. Ao completarem a tarefa da feira, com a orientacdo dada e o trabalho pronto, como vocé

classificaria seu aluno, tratando-se de motivacao?
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24. Na sua opinido, é relevante realizar uma Feira de Matematica na Escola? Por qué?

25. Compare o comportamento de seu aluno antes da Feira de Matematica, em sala de aula,

com o comportamento que ele apresentou durante a exposicdo de trabalhos, e apds a Feira.

26. Como vocé enxerga seus alunos em relagdo a auto-estima, ao participarem da Feira de

Matematica?
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27. Houve alguma mudanca no tratamento que os alunos dao a disciplina de matematica apds

a Feira? De que tipo?

28. Na sua opinido, como a feira de matemdtica pode contribuir para desmitificar a

matematica?

29. Quais os tipo de atividades que os seus alunos demonstram ter maior interesse?
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30. Seus alunos sdo criativos? Cite algumas situacdes nas quais eles mostraram ter

criatividade.

31. Cite algumas causas que, na sua opinido, fazem os alunos se desmotivarem pela

aprendizagem de matematica.

32. Como voce se sente em relagdo ao ensino de matematica hoje?
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ANEXO B - INSTRUMENTO ALFA 2
Através deste instrumento de pesquisa queremos conhecer como vocé€ estd se sentindo ao participar
desta Feira de Matematica, para tal, gostariamos que sua resposta fosse a mais sincera possivel.
Idade:
Série:
Nome do seu professor de matematica:

1. Como vocé tomou conhecimento da Feira de Matematica?

() através dos professores () através dos colegas

() através do departamento de divulgacao () através dos cartazes e faixas
2. Voce ja participou de outras Feiras de Matematica?

( ) Sim ( )Nao

3. Por que vocé decidiu participar da Feira de Matematica? )

() aumento da nota trimestral () certlﬁcaQO )

() participagdo no livro () para realizar a pesquisa
() prémio

4. De quem vocg recebeu maior incentivo para a Feira de Matematica?

() dos professores () do departamento de divulgagio
(' )dos pais () ninguém incentivou

() dos colegas

5. Com relacdo a Feira de Matemadtica voc€ se sentiu:

() muito motivado () pouco motivado

() motivado () sem motivacao

6. Por que vocé escolheu o tema de seu trabalho?

() porque acha facil

() porque esta estudando esse assunto em aula () porque gosta do assunto »
() porque o(a) professor(a) sugeriu ) porque gosta de estudar matemética

7. Como foi feita a orientacdo de seu trabalho?

( )emaula () ndo houve orientacio

() fora do horéario de aula

8. Como seu grupo executou o trabalho?

() copiou de livros () criou a partir de outro trabalho visto
() pesquisou na Internet () desenvolveu um assunto tratado em aula
(

) resumiu de textos e livros

9. Quantas horas por semana vocé dedicou ao seu trabalho para a Feira de Matemadtica nos dltimos
dois meses?

10. Na sua opinido, como a Feira de Matemadtica pode auxiliar nas aulas de Matematica?
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ANEXO C - INSTRUMENTO ALFA 3
Através deste instrumento de pesquisa queremos conhecer como vocé estd se sentindo ao visitar esta
Feira de Matematica, para tal, gostariamos que sua resposta fosse a mais sincera possivel.

Idade:

1. Qual a sua relacdo com a Escola?
( ) aluno

() professor () pai/ mae de aluno

() pertencente a comunidade

N

Como vocé ficou sabendo da Feira de Matematica?
)através de cartazes e faixas
() através dos professores

~

() através dos alunos

3. Como voce estd vendo os alunos que estdo expondo seus trabalhos na Feira de Matematica?
() muito motivado () pouco motivados
() motivados () sem motivagio

4. Deé uma nota de zero a 10 para os seguintes itens:
a) apresentacdo dos trabalhos

()0 (H1 (H2 ()3 (H4 ()5S ()6 (H7 ()8 ()9 ()10

b) Exposicao oral
()0 (H1 ()2 ()3 (H4 ()5 (HK6e (H7 (H&8 ()9 ()10

¢) Criatividade

()0 (H1 (H2 ()3 (H4 ()5S ()6 (H7 ()8 ()9 ()10

d) Organizagdo
()0 (H1 (H2 ()3 (H4 ()5 (H6 (H7 ()8 ()9 ()10

e) Empenho
()0 (H1 ()2 ()3 (H4 ()5 (HK6e (H7 (H&8 ()9 ()10

f) Clareza
()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10

g) Entusiasmo

(H0  (H1 ()2 ()3 (H4 ()5 ()6 ()7 (H8 ()9 ()10

h) Importancia do assunto para a aprendizagem Matematica

()0 (H1 (H2 ()3 (H4 ()5S ()6 (H7 ()8 ()9 ()10

i) Importancia da Feira de Matematica como agente estimulador da motivagdo para o ensino e
aprendizagem da Matematica

()0 (H1 (H2 ()3 (H4 ()5S ()6 (H7 ()8 ()9 ()10

5. Vocé acha importante a realizacdo de uma Feira de Matemdtica?
( )sim () nio
6. Caso o aluno participante da Feira de Matemadtica resida com vocé, o envolvimento dele com a
Feira fora do horario de aula, na sua opinido, foi:
(' )muito intenso (' )pouco intenso
() intenso () ndo sabia que o aluno estava participando de uma
Feira de Matematica
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ANEXO D - INSTRUMENTOS BETA 1 E BETA 2
Querido aluno, estamos realizando uma pesquisa sobre Feira de Matemdtica e motivagcdo para a
aprendizagem de Matemdtica. Para que a pesquisa seja bem feita, precisamos que vocé seja o mais
sincero possivel.
Obrigada.

1) As questdes referem-se ao seu trabalho na Feira de Matemética.
Dé uma nota de 1 a 7 para as afirmagdes, seguindo os critérios:

1 2 3 4 5 6 7
Falso Verdadeiro Muito Verdadeiro
Afirmacao 112|3(4(5]617
1. Eu apreciei muito fazer esta atividade, pois esta atividade era muito divertida

de fazer.

Eu pensei que esta era uma atividade chata.

Esta atividade ndo prendeu completamente minha atengdo.

Eu descreveria esta atividade como muito interessante.

Eu penso que esta atividade foi completamente agraddvel.

Quando eu fazia esta atividade, estava pensando sobre quanto a apreciei.

Eu penso que sou bom nessa atividade.

Eu penso que fiz bem esta atividade, comparado a outros estudantes.

9. Ap6s trabalhar nessa atividade por algum tempo, me senti competente.

10. Eu me sinto satisfeito com meu desempenho nesta tarefa.

11. Eu fui consideravelmente habil nesta atividade.

12. Esta foi uma atividade que eu ndo pude fazer muito bem.

13. Eu pus muito do meu esforco nesta atividade.

14. Eu ndo tentei com esfor¢o a fazer bem esta atividade.

15. Eu tentei realmente fazer esta atividade.

16. Foi importante para mim fazer bem esta atividade.

17. Eu ndo pus muita energia nesta atividade.

18. Eu ndo senti nervoso de forma alguma nesta tarefa.

19. Eu me senti muito tenso ao fazer esta atividade.

20. Eu me senti muito a vontade ao fazer esta tarefa.

21. Eu estive ansioso ao trabalhar nesta tarefa.

22. Eu me senti pressionado ao fazer esta atividade.

23. Eu acredito que eu tive alguma escolha sobre fazer esta atividade.

24. Eu senti que ndo foi minha propria escolha fazer esta tarefa.

25. Eu realmente ndo tive escolha sobre fazer esta tarefa.

26. Eu senti que eu era obrigado a fazer esta atividade.

27. Eu fiz esta atividade porque eu ndo tive nenhuma escolha.

28. Eu fiz esta atividade porque eu quis fazé-la.

29. Eu fiz esta atividade porque eu era obrigado.

30. Eu acreditei que esta atividade poderia ser de algum valor a mim.

31. Eu penso que fazer esta atividade € util para a aprendizagem de Matematica.
32. Eu penso que foi importante de fazer porque posso aprender mais Matemdtica.
33. Eu gostaria de fazer outra vez esta atividade porque ela me tem algum valor.
34. Eu penso que fazer esta atividade poderia me ajudar a aprender Matematica.
35. Eu acredito que fazer esta atividade poderia trazer beneficios a mim.

36. Eu penso que esta € uma atividade importante.

S e E R el B

Nome Completo: Série:
Trabalho:
Participou da Comissdo: ( )Sim ( ) Nao
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ANEXO E - CARTAZ DA SEGUNDA FEIRA DE MATEMATICA

'\ II FEIRA DE V
MATEMATICA

da Escola Teéecnica Estadual Mal.
Mascarenhas de Moraes

54 242 4725 bG&%

3+4 XY
5716

04-82
156.5

Data: 13/09/2003

i Local: Av. Lidio Batista Soares, 700
- Hordrio: 8h 30 min.
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ANEXO F - CARTAZ DA TERCEIRA FEIRA DE MATEMATICA

" III FEIRA DE V'
MATEMATICA

da Escola Teécnica Estadual Mal.
de Moraes

Data: e
Local: Av. Lidio Batista Soares, 700

28/08/2004  Horario: oh

’ .
Patrocinio:
SOARES 2N\ SSANEA— \*
\ ¥ - 3 Lot 1] e l\
A Eia Allsiatia e ) ’f B E 7 %
1 Auguel e Roupes Mascufras I ‘-tay —
Fodias para .I'J[-I:: {.'t - - | 'm’“s,ns em nff s't
il bicpsbin SR Plotter Digital
Cel.: 9173.7674 §
Fones: (51) 470.5809 : . FiFax: 471.6336
4704712 Rua Rui Ramos, 122 nnotace mdbriurbo.com
Rua Dona Cecilia, 157 Pda. 50 - Cachoeirinha A Fr-nri'm: lr-;;n;n: 1!-1 Rocha, 85
Cachoeinnha/RS (Rua do Unibanco) cm::nanluas




ANEXO G - CRACHA DA SEGUNDA FEIRA DE MATEMATICA

| " ‘Iz FEIRA DE °
MATEMATICA

da Escola Técnica Estadual Mal.
Mascarenhas de Moraes

134



135

ANEXO H - CRACHA DA TERCEIRA FEIRA DE MATEMATICA

& 5
' III FEIRA DE Y

MATEMATICA

da Escola Técnica Estadual Mal.
Mascarenhas de Moraes
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SEGUNDA FEIRA DE MATEMATICA
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ANEXO J - LIVRO DE RESUMOS DA SEGUNDA FEIRA DE MATEMATICA

L5

IT FEIRA DE MATEMATICA
da Escola Técnica Estadual Mal

MASCARENHAS DE MORAES
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ANEXO K - LIVRO DE RESUMOS DA TERCEIRA FEIRA DE MATEMATICA

-

lll FEIRA de MATEMATICA 4
da Escola Técnica Estadual Mal.
MASCARENHAS DE MORAE
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CERTIFICADO DA SEGUNDA FEIRA DE MATEMATICA
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ANEXO M - OFiCIO DE PEDIDO DE PATROCINIO
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ANEXO N - TRANSCRICAO DAS ATAS DAS REUNIOES DOS PROFESSORES DA
COMISSAO ORGANIZADORA DA SEGUNDA FEIRA DE MATEMATICA

Ata 01/2003
Aos quatorze dias do més de maio do ano de dois mil e trés realizou-se na sala
de audiovisual da Escola Técnica Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes a
primeira reunido da Comissdo de Professores para a organizagio da Il Feira de
Matematica desta escola. Estiveram presentes nessa reunido oito professores da
area de matematica ¢ dois professores de arcas afins _ fisica e quimica
Inicialmente, foi discutida a data da realizagdo da Feira de Matematica e o
CAAAP ficou de confirmar a data, logo ap6s debateu-se sobre a organizac¢do da
Feira e foi sugerido pelos professores que se pedisse o auxilio dos alunos para a
organizagdo da Feira de Matemadtica e foi resolvido que os professores
passariam nas salas para convidar os alunos para uma reunido da Comissdo
Organizadora. Foi discutido sobre o tipo de trabalhos que se pediria aos alunos e
foi decidido que se pediria um relatorio e um trabalho pratico aos mesmos. Sem
mais, lavro e assino a presente ata que vai assinada por mim e pelos demais
articipantes. Cachoeirinha, quatorze de maio de dois mil e trés. mesmos.

Ata 02/2003

Aos dois dias do més de junho, na sala dos professores, realizou-se a segunda
reumido da Comissdo de Professores para a organizago da Feira de Matematica,
que contou com a presenga de seis professores de Matematica. Foi exposta a
situagdo de mais de cem alunos participarem da Comissdo Organizadora e foi
sugerida a criagdo de departamentos para otimizar o trabalho e ndo excluir
alunos que queiram trabalhar pela Feira. Sem mais, lavro e assino a presente ata

que vai assinada por mim e pelos demais presentes. Cachoeirinha, dois de junho
de dois mil e trés.

Ata 03/2003

Aos dezoito dias do més de junho do ano de dois mil e trés, na sala dos
professores, realizou-se a terceira reuniao da comissdao de professores para a
organizacdo da segunda Feira de Matematica da escola, que contou com a
presenga de seis professores. Inicialmente, os professores c IR
expuseram sobre a reuniio da Comissdo de Alunos, logo apos a professora
B oucstionou sobre as questdes de notas e avaliagdes dos trabalhos e foi
decidido que a leira valeria um ponto na media do segundo trimestre. A




professora _ sugeriu que se fizesse uma visita a museu da PUC para
gue os alunos se motivassem ¢ inspirassem para fazer o trabalho de exposi¢do. A
professora - perguntou sobre os patrocinios e foi dito que alunos e

rofessores deveriam buscar patrocinio para a Feira de Matematica. O professor
h ficou responsével por orientar os alunos do departamento de decoragdo
para o dia da Feira. Sem mais, lavro e assino a presente ata que vai assinada por
mim e pelos demais participantes. Cachoeirinha, dezoito de junho de dois mil e

Ata 04/2003
No dia doze de agosto de dois mil e trés, na sala multidisciplinar, foi realizada a
quarta reunido dos professores de Matematica para a organizagdo da segunda
feira de matematica. Estavam presentes quatro professores. Inicialmente, foi
sugerido pelo professor - que a avaliagdo pudesse ter até peso dois na nota
do trimestre ¢ foi decidido que menor peso seria um, e que o maior peso poderia
ser dois, porém cada professor ficaria livre para avaliar seus alunos. foi
questionado sobre a avaliagdo no dia da feira de matematica e foi apresentada a
ficha de avaliagdo e os critérios, que foi complementada pelos professores, e foi
decidido que os professores externos também avaliariam os trabalhos. A
professora‘i sugeriu um colega seu, chamado par abertura da
Feira e ficou de comunicar-se com o mesmo. Sem mais, lavro e encerro a
presente ata que val assinada por mim e pelos demais participantes.
Cachoeirinha, doze de agosto de dois mil e trés.

Ata 05/2003
Aos dois dias do més de setembro do ano de dois mil e trés realizou-se na sala
dos professores a Quinta reunidao da comissdo de professores a fim de organizar
a segunda Feira de Matematica. Inicialmente, foi repassado o cronograma da
Feira de Matematica, comecando pela fala de um colega da professora
e pelas autoridades convidadas e logo apos a abertura da exposigao
dos trabalhos, das nove horas ¢ trinta minutos até as onze horas e trinta minutos,
encerrado com a apresentacio de uma banda dos alunos da escola. Os
professores questionaram sobre os pregos das camisetas e dos livros e ficou
decidido que os livros custariam cinco reais € as camisetas custariam sete reais.
A professora afirmou ter dificuldade de contatar o seu colega. Sem

mais, lavro e assino a presente ata que vai assinada por mim e pelos demais.
Cachoeirinha, dois de setembro de dois mil e trés,
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ANEXO O - TRANSCRICAO DAS ATAS DAS REUNIQES DE PROFESSORES DA
TERCEIRA FEIRA DE MATEMATICA

Ata 01/2004
Aos vinte ¢ sete dias do més de julho do ano de dois mil e quatro se reuniram
professores de Matematica da Escola Técnica Estadual Marechal Mascarenhas
de Moraes a fim de organizar a terceira Feira de Matematica dessa escola.
Estavam presentes doze professores de Matematica. Primeiramente foi decidido
ue a professora ‘] ficaria responsavel pelo turno da noite e a professora
pelo turno da manhd, sendo que o turno da tarde seria de co-
responsabilidade dessas e do CAAAP, bem como das professoras do turno. Foi
decidido que o valor atribuido a feira de Matematica seria de um a dois pontos e
que o resumo para o livro seria avaliado, a professora [ relatou a
dificuldade do turno da noite conseguir escrever um texto para o livro até a data
limite (duas semanas depois), pois os mesmos estavam atribulados devido &
greve. Decidiu-se que apenas trés alunos de cada turma poderiam participar da
Comissdo Organizadora e que a data da Feira de matematica seria dia vinte e um
de agosto, pelo calenddrio escolar. Foi decidido que a Feira de Matematica
ocorreria na quadra ao invés de acontecer no sagudo e a dire¢do ficou de pedir as
cadeiras e mesas do saldo da igreja matriz para o dia da Feira. Em mais, lavro e
assino a presente ata que vaio assinada por mim e pelos demais participantes.
Cachoeirinha, vinte e sete de julho de dois mil e quatro.

Ata 02/2004
Aos dez dias do més de agosto do ano de dois mil e quatro se reuniram os
professores da comissdo Organizadora da Feira de Matematica a fim de acertar
os tltimos detalhes para a feira. Inicialmente foi comunicada a alteragao da data
da feira de matematica para dia vinte e oito de agosto. Estiveram presentes nessa
reunido oito professores. Foi confirmado o empréstimo das mesas e cadeiras
pelo turno da manhad. Cada professor recebeu um lista com os seus alunos
inscritos na Feira de Matematica, a fim de avalia-los no dia. Os professores que
pudessem se fazer presentes teriam seus alunos avaliados por outro professor,
que repassaria o parecer avaliativo. Sem mais, lavro e assino a presente ata que
vai assinada por mim e pelos demais participantes. Cachoeirinha, dois de agosto
de dois mil e quatro. matemdtica para dia vinte e oito de agosto.




144

ANEXO P - FICHA DE INSCRICOES DA TERCEIRA FEIRA DE MATEMATICA

©

EScOLA TECNICA ESTADUAL MARECHAL MASCARENHAS DE MORAES

TERCEIRA FEIRA DE MATEMATICA
Inscricoes dos Expositores

Nomes Completos Nimero da
Inscricao
Turma Professor Rubrica do Professor Data de Entrega
/ /
Titulo

Escreva seu texto aqui (o texto deve conter o que € seu trabalho, por que estd fazendo esse trabalho, como esse trabalho serd feito e para que ele
pode servir) — minimo — 20 linhas

Observacoes

Nimero da
Inscricao
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ANEXO Q - FOTOS DAS FEIRAS DE MATEMATICA
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ANEXO R - FIGURAS DE GESTALT

Circulos concéntricos

..o __§ B __§N ;N __§N ___}§]
Hermann-grid illusion (Hermann 1870) Hermann-grid illusion negative (Hermann 1870)




