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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para a Educacao Bésica, tem o intuito
de conduzir os sistemas educacionais na elaboracédo de suas propostas curriculares,
considerando o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento, de acordo com Plano
Nacional de Educagéo (PNE) e a Conferéncia Nacional da Educagdo (CONAE)
(BRASIL, 2016). A BNCC determina os conteudos a serem desenvolvidos nas
escolas do pais, posto que 60% dos contetdos trabalhados em sala de aula sejam
os da BNCC e, os 40% restantes, ficam a critério de cada sistema educacional
estadual. Neste contexto, a presente pesquisa tem por objetivo investigar e analisar
as concepcgoes dos professores de Matematica sobre a BNCC a ser implantada em
2018, identificando as dificuldades, opinides, preocupacdes e 0S pontos positivos
elencados pelos professores de Matematica, atuantes nos anos finais do Ensino
Fundamental, do municipio de Canoas, do estado do Rio Grande do Sul (RS).
Justifica-se a relevancia desta pesquisa por estar inserida no contexto de discutir a
BNCC, que tem contribuido com subsidios aos professores de Matematica atuantes
em sala de aula, possibilitando ndo so6 verificar as dificuldades enfrentadas no
desenvolvimento dos conteudos abordados em aula, mas também, como isto se
refletirh em relagdo a implantagdo de uma BNCC. A metodologia utilizada, nessa
investigacao, foi de base quali-quantitativa, por se tratar de uma pesquisa de carater
exploratorio, a qual estimula os entrevistados a pensarem e falarem livremente sobre
0 tema de pesquisa (pesquisa qualitativa), mas também quantifica os dados
numeéricos através de procedimentos estatisticos (pesquisa quantitativa). Os dados
obtidos sdo oriundos dos seguintes instrumentos: questionario de pesquisa aplicado
a 51 professores de Matematica que atuam na rede municipal de Canoas e,
entrevistas estruturadas, realizadas com 18 professores de matematica. Buscou-se
com o questionario identificar o perfil (pessoal, académico e profissional) dos
participantes e categorizar as concepcoes dos professores de Matematica dos anos
finais do Ensino Fundamental, do municipio de Canoas, sobre a BNCC e, com a
entrevista buscou-se ampliar a avaliacdo de aspectos do funcionamento educacional
do processo de ensino e aprendizagem da Matemética do 6° aos 9° anos do Ensino
Fundamental e dos reflexos em relacdo a BNCC. Os resultados apontam que, do
total de 51 professores, 58,83% afirmaram que a implantacdo da BNCC trara
impactos positivos, e 45,09% declararam ter um bom conhecimento sobre a BNCC,
também ha relatos de inquietacbes e preocupacdes. Destacou-se ainda, que hé
conteudos matematicos que nao estdo sendo desenvolvidos pelos professores de
Matematica do municipio de Canoas, nos 5 eixos (Geometria, Grandezas e Medidas,
Estabilidade e Probabilidade, Nimeros e Operacfes e Algebras e Funcdes), os
guais destacam-se as seguintes tematicas nao trabalhadas: plano cartesiano (6° e 7°
anos), constru¢cdes geométricas (7° ano), problemas com equacdes de 2° grau (8°
ano), geometria analitica (9° ano), dentre outras. Considera-se que resultados mais
contundentes serdo vistos apos a efetiva implantacdo, para que assim haja uma
compreensao mais ampliada do processo de implementacdo da BNCC.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Concepcbes de professores;
Anos finais do Ensino Fundamental; Professores de Matematica.



ABSTRACT

The National Basic Curricular Base (BNCC), for Basic Education, aims to guide
educational systems in the elaboration of their curricular proposals, considering the
right to learning and development, according to the National Education Plan (PNE)
and the National Education Conference (CONAE) (BRAZIL, 2016). BNCC determines
the contents to be developed in the country's schools, since 60% of the contents
worked in the classroom are those of the BNCC and the remaining 40% are at the
discretion of each state educational system. In this context, the present research
aims to investigate and analyze the conceptions of Mathematics teachers about the
BNCC to be implemented in 2018, identifying the difficulties, opinions, concerns and
the positive points listed by Mathematics teachers, active in the final years of
Teaching Fundamental, of the municipality of Canoas, of the state of Rio Grande do
Sul (RS). The relevance of this research is justified because it is inserted in the
context of discussing the BNCC, that has contributed to subsidies to teachers of
Mathematics acting in the classroom, enabling not only to verify the difficulties faced
in the development of the contents addressed in class, but also, as this will be
reflected in relation to the implementation of a BNCC. The methodology used in this
research was qualitative and quantitative, since it is an exploratory research, which
stimulates the interviewees to think and talk freely about the research topic
(qualitative research), but also quantifies the numerical data through statistical
procedures (quantitative research). The data obtained come from the following
instruments: a research questionnaire applied to 51 Mathematics teachers who work
in the municipal network of Canoas and structured interviews with 18 mathematics
teachers. The questionnaire was used to identify the profile (personal, academic and
professional) of the participants and to categorize the conceptions of Mathematics
teachers of the final years of Elementary School, of the municipality of Canoas, about
the BNCC and, with the interview, the evaluation of aspects of the educational
process of the teaching and learning process of Mathematics from the 6th to the 9th
year of Elementary School and the reflexes regarding the BNCC. The results suggest
that, of the total of 51 teachers, 58,83% stated that the deployment of the BNCC will
bring positive impacts, and 45,09% declared having a good knowledge about the
BNCC, there are also reports of concerns and concerns. It was highlighted that there
Is content Mathematical that are not being developed by the Mathematics teachers of
the municipality of Canoas, in 5 axes (Geometry, Quantities and Measurements,
Stability and Probability, Numbers and Operations and Algebra and Functions),
which include the following topics, not worked: the cartesian plane (the 6th and 7th
years), geometric constructions (7th year), the problems with equations of 2nd
degree (8th grade), analytic geometry (9th year), among others. It is considered that
the most dramatic results will be seen after the effective deployment, so that there is
an understanding of the larger process of implementation of the BNCC.

Keywords: National Common Curricular Base; Conceptions of teachers; Final years
of Elementary School; Mathematics teachers.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa vinculada a linha de pesquisa de Ensino e Aprendizagem em
Ciéncias e Matematica, do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECIM) da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), tem como
tematica a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil. Nesse sentido,
delimitou-se o tema de investigacdo em Concepc¢des dos professores de Matematica
dos anos finais do Ensino Fundamental do municipio de Canoas, do estado do Rio
Grande do Sul, sobre a BNCC do Brasil.

A pesquisa tem como foco o documento lancado pelo Ministério da Educacéao
(MEC), em relacao a implantacdo da BNCC do Brasil, prevista na Constituicdo de
1988 e no Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB 9394/96) para o Ensino
Fundamental e ampliado no Plano Nacional de Educacéo (PNE) conforme a Lei n°®
13.005/2014, para o Ensino Médio (BRASIL, 2015). A implantacdo da BNCC,
segundo o MEC, sinaliza percursos de aprendizagem e de desenvolvimento dos
estudantes ao longo da Educacéo Basica, a qual determina os conteudos minimos a
serem ensinados, a cada etapa escolar, aos estudantes brasileiros como forma de
garantir a qualidade do ensino e do avanco educacional (BRASIL, 2015).

Na pratica, ainda segundo o MEC (BRASIL, 2015), a construcdo da BNCC
prevé que os curriculos escolares se limitem a 60% dos conteddos minimos
trabalhados em sala de aula, os quais reinem direitos e objetivos de aprendizagem
relacionados as quatro areas do conhecimento: ciéncias da natureza, ciéncias
humanas, linguagens e matematica, bem como 0s seus respectivos componentes
curriculares, sendo que os 40% restantes ficam a critério de cada sistema
educacional estadual. A BNCC € uma temética nova para a Educacdo Baésica, de
acordo com o MEC (BRASIL, 2016), com o intuito de conduzir os sistemas na
elaboracao de suas propostas curriculares, considerando o direito a aprendizagem e
ao desenvolvimento, conforme o PNE e a Conferéncia Nacional da Educacao
(CONAE).

Nesse contexto, a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM)
formulou um documento intitulado “Contribuicbes da SBEM para a Base Nacional
Comum Curricular”, um registro que apresenta discussdes sobre a BNCC, as quais

perpassam o0s ambientes educacionais desde a promulgacdo da Constituicdo
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Federal de 1988 (SBEM 2015). Sustentam, ainda, que diversos estudos realizados
buscam convergir em um documento oficial, que sera utilizado em todo o territério
nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB n. © 9394/1996), no
artigo 26, ja projetava diretrizes em relagdo ao que estava sendo colocado na
legislacdo pertencente até o momento. Dessa forma, uma das iniciativas para se
uniformizar uma BNCC no pais, segundo SBEM (2015), foi a criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN)' no ano de 1997, trazendo orientacdes para a
elaboracdo de uma matriz de referéncia apoiadas no desenvolvimento de
competéncias basicas, entretanto, na perspectiva da SBEM ndo se caracterizou
como uma BNCC.

O MEC em conjunto com o CONSED (Conselho Nacional de Secretarios de
Educacao) e a UNDIME (A Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéao)
dispbem de metas e estratégias definidas, como também a elaboracdo do
documento preliminar com o objetivo de promover um debate nacional, nomeando
assim uma comissao de professores e especialistas para auxiliar na construcéo
desse documento (SBEM, 2015). A diretoria da SBEM (2015) enfatiza que agles
pedagodgicas sao importantes para a construcdo de conceitos matematicos, 0os quais
sdo apresentados pela BNCC e que pressupfe que deva ser considerada a
realidade e o cotidiano dos alunos, as suas aspiracdes e 0 seu estagio de
desenvolvimento bioldgico, psicolégico e intelectual. Ainda na perspectiva da
diretoria da SBEM (2015), a qual é favoravel a discusséo sobre a BNCC, visto que
favorece os debates e reflexdes, conceber e difundir a BNCC sao processos vistos
como oportunidades impares de promocédo de avancos, ndo perdendo a chance de
uma contribuigdo para o desenvolvimento das praxis em Educacdo Matematica na
Educacéao Brasileira.

Nesse sentido, a presente pesquisa tem por objetivo investigar e analisar as
concepcOes dos professores de Matematica sobre a BNCC a ser implantada em
2018, identificando as dificuldades, opinides, preocupacdes e 0s pontos positivos
elencados pelos professores de matematica, atuantes nos anos finais do Ensino

Fundamental, do municipio de Canoas, do estado do Rio Grande do Sul (RS).

! Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo a referéncia basica para a elaboracdo das matrizes de
referéncia. Os PCN foram elaborados para difundir os principios da reforma curricular e orientar os professores
na busca de novas abordagens e metodologias.
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Procurou-se também destacar a relevancia da pesquisa, por estar inserida no
contexto de uma tematica nova para a comunidade escolar de todas as escolas
brasileiras.

Os dados obtidos sédo oriundos dos seguintes instrumentos: questionario de
pesquisa aplicado a 51 professores de Matematica que atuam na rede municipal de
Canoas, com o intuito de investigar suas concepc¢des sobre a BNCC, identificando
as dificuldades, os pontos positivos, as preocupacdes e 0s receios desses
professores em relacdo a tematica da pesquisa, e entrevistas estruturadas,
realizadas com um grupo de 18 professores de Mateméatica para aprofundar as
analises realizadas.

Ademais, visou identificar as opinides e preocupacdes dos professores de
Matematica, atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental, possibilitando nédo s6
verificar as dificuldades enfrentadas pelos professores de Matemética, mas também
analisar a importancia que esses profissionais atribuem a BNCC, quais os contetudos
de Matemaética ja estdo sendo desenvolvidos e o que muda com a implantacdo de
uma BNCC nas escolas do municipio de Canoas, no estado do RS.

A fim de atingir os objetivos propostos para a investigacéo, estruturou-se a
presente pesquisa em cinco capitulos, distribuidos em: Referencial Teorico, a Base
Nacional Comum  Curricular, Trajetéria Metodologica da Investigacéo,
Caracterizacdo do Contexto da Pesquisa e Analise dos Resultados. No primeiro
capitulo, Referencial Tedrico, apresenta-se a abordagem sobre o curriculo, através
de uma breve histoéria do curriculo, as concepg¢des na visdo de alguns autores, 0s
elementos que compdem o curriculo e a abordagem sobre o curriculo de Matematica
no Ensino Fundamental.

No segundo capitulo, Base Nacional Comum Curricular, apresentam-se as
concepcOes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o intuito de
situar os contextos da implantacdo da BNCC no Brasil em 2018, como também os
principios orientadores da BNCC, a forma de organizacdo, a abordagem da BNCC
nos anos finais do Ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Aborda, ainda, a area de
Matematica, definindo o conceito e as relacdes mateméaticas. No terceiro capitulo,
Trajetéria Metodoldgica, apresentam-se 0 tema de pesquisa, a questao de pesquisa,

0s objetivos e a metodologia utilizada.
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No quarto capitulo, Caracterizagdo do Contexto da Pesquisa, apresenta-se a
caracterizacdo do municipio de Canoas, onde a pesquisa esta inserida, quanto aos
aspectos geografico, econdmico e educacional, com a finalidade de apresentar
indicativos que contribuam para uma proposta de curriculo de Matemética para os
anos finais do Ensino Fundamental. No quinto capitulo, Andlise dos Resultados,
apresentam-se o perfil dos professores que participaram da pesquisa e a analise dos
dados obtidos através do questionario e da entrevista, para identificar a concepcao
desses professores sobre a BNCC, as dificuldades que serdo enfrentadas, as
consideracdes sobre a BNCC e como isso afeta o curriculo de Matemética, os
desafios, a percepcdo dos professores quanto aos conteldos matematicos que
compdem a BNCC, e as consideracdes finais. No ultimo capitulo, Conclusédo, séo
apresentadas as conclusdes que puderam ser construidas a partir da investigacéo
do trabalho realizado, refletindo-se sobre as perspectivas de futuros resultados e

com algumas consideragdes para novas pesquisas.



1 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentam-se os fundamentos teéricos que nortearam esta
investigacdo. As teméticas foram: curriculo de Matemética e o curriculo de

Matematica no Ensino Fundamental.
1.1 ABORDAGEM SOBRE O CURRICULO

O termo curriculo, segundo as autoras Zanoello e Groenwald (2015),
apresenta diferentes visées o qual deriva do latim curriculum (referindo-se também a
currere ou correr), sendo utilizado pela primeira vez em 1633, de modo que em
varios momentos da historia o termo curriculo ficou restrito a uma listagem dos
conteudos, porém, atualmente, a concepcao de curriculo é tudo o que se refere ao
que ensinar, quando ensinar, como ensinar e quando avaliar, conforme Coll (1997).
O curriculo educacional retrata o resumo de conhecimentos e valores que
identificam os processos sociais, expressos através do desenvolvimento pedagdgico
praticado nas escolas. Nesse sentido, para Demeuse e Strauven (2006, p. 11):

[...] um curriculo € um plano de acéo. Ele é inspirado pelos valores que uma
sociedade deseja promover; esses valores se expressam nas finalidades
atribuidas ao conjunto do sistema de educacédo. O curriculo oferece uma
visdo de conjunto planejada, estruturada e coerente das diretivas

pedagogicas para organizar e gerir a aprendizagem em fun¢do dos
resultados almejadosz.

Observa-se assim, o curriculo como sendo um plano de acdo e formacao
para a escola, o qual contribui para a promoc¢éo de acdes pedagdgicas no processo
educacional, visando o desenvolvimento da aprendizagem em fun¢ao dos resultados
obtidos.

Segundo Jonnaert; Ettayebi; Defise, (2010), uma das func¢bes atribuidas ao
curriculo € a de favorecer a adaptacdo de um sistema educativo quanto as
evolucdes das necessidades da sociedade em matéria de educacdo. Conforme o

NCTM? (2014, p. 75), um bom planejamento em Matematica inclui um curriculo pelo

2"[...] un curriculum est un plan d’action. LL s’ inspie des valeurs qu’ une société souhaite promouvoir;

ces valeurs s’expriment dans lés finalités assignées a lI'ensemble du systéme d’éducation. Le
curriculum ofre une vision d’ensemble,planifiée, structurée et cohérente dés directives pédagdgiques
selon lesquelles organiser et gérer I’ apprentissage en funcitién des résultats attendus. "

® National Council Of Teachers Of Mathematics — NCTM intitulado De los Principios a La accion: Para
garantizar el éxito matematico para todos. Va.: NCTM, 2014.
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qual ocorra o desenvolvimento coerente da aprendizagem, bem como a ligacao
entre os estudos matematicos com a realidade atual. Os estandares constam no
NCTM (2014) como enunciados que auxiliam na fixacdo do que se espera que 0s
estudantes aprendam no desenvolvimento da aprendizagem, por meio de materiais
educativos, atividades, tarefas, entre outros. Segundo o NCTM (2014, p. 70), h&4

diferencga entre “estandares” e curriculo:

Os estandares sdo enunciados do que se espera que 0s estudantes
aprendam. Os estandares sdo os fins. Um curriculo é o programa utilizado
para auxiliar os educandos a fim de que satisfaca os estandares, o qual
inclui material educativo, atividades, tarefas, unidades, licbes e avaliacdes.
O curriculo constitui os meios®.

Diante disso, um curriculo é definido como um planejamento que busca
auxiliar o aluno no processo de desenvolvimento de ensino e aprendizagem.

O NCTM (2014) mostra um curriculo que se caracteriza a partir de
perspectivas horizontal e vertical, as quais evidenciam a necessidade dos docentes
terem um conhecimento profundo em relacdo ao saber dos conceitos matematicos,
e gue sirva de auxilio para o desenvolvimento dos mesmos no processo de ensino
em um curso com um grau especifico. Na perspectiva horizontal, o NCTM (2014)
destaca que € necessario os docentes obterem um conhecimento profundo do
conteudo que sera transmitido aos estudantes em sala de aula, por meio de
conceitos e habilidades que necessitam ensinar, como também de como os temas
se conectam entre si, 0 tempo necessario para transmitir o contetdo matematico aos
estudantes e 0 modo como se transmite esse conteudo. Para que isso ocorra, faz-se
necessario a utilizacdo de ferramentas através dos livros didaticos, materiais e
tecnologias, os quais estdo disponiveis para reforcar o conteddo que sera
transmitido, e auxiliar na compreensdo dos enunciados do que se espera que 0S
estudantes aprendam no quarto ano. Quanto a perspectiva vertical, esta se
caracteriza pela compreensdo que os docentes devem ter em relacdo aos
conhecimentos adquiridos por seus alunos em outros anos, com base em
experiéncias e conhecimentos prévios adquiridos por eles, e a forma com que o0s

conteudos matematicos vém sendo transmitidos ao longo do processo de ensino.

* “|os estandares son enunciados de lo gue se espera que aprendan los estudiantes. Los estandares
son los fines. Um curriculo es el programa utilizado para auxiliar a los educandos a fin de que
satisfagan los estandares, lo cual incluye materiales educativos, atividades, tareas, unidades,
lecciones y evaluaciones. El curriculo contituye los médios.”
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Para Battista (2011, p.70), um curriculo se caracteriza por ser uma
"Sequéncia de pensamentos, formas de pensar e estratégias que os alunos utilizam
quando aprendem um tema".’> De acordo com Coll (1997), um curriculo é
compreendido como o projeto que norteia a pratica pedagogica como um auxilio aos
professores. Ainda quanto ao autor, compreende-se entdo que um curriculo atua
com atividades educativas escolares, definindo intencdes e proporcionando guias de
acao que sejam adequadas e Uteis para os professores que as executam.

Sacristan (2000, p. 19) salienta que nao basta somente estabelecer e difundir
discursos de ideologias e técnico-pedagdgico para que haja mudancas, também é
preciso aperfeicoar as praticas pedagogicas pelas quais a aprendizagem é feita.
Assim, ndo se pode pensar nas escolas sem imaginar o curriculo apresentado e

seus objetivos, para que dessa forma se desenvolva um ensino de maneira eficaz. E

importante que os educadores percebam que:

[...] o curriculo indica caminhos, travessias e chegadas, que sédo
constantemente realimentados e reorientados pela acdo dos atores/autores
da cena curricular. Neste mesmo meio, faz-se necessario dizer que tal
atitude vai de encontro a qualquer processo de homogeneizacédo curricular,
gue tende a criar uma certa névoa de generalizacdo, sacrificando a visédo
das situagBes curriculares especificas e suas singularidades (SANTOS,
2012, p.22).

Nesse sentido, o curriculo indica caminhos a serem percorridos pelos proprios
estudantes ao longo de seu desenvolvimento, para que desta maneira ocorra tantas
outras aprendizagens no processo de ensino e aprendizagem, além das adquiridas
anteriormente.

Conforme Braslavsky (2001) ocorrem quatro orientagdes mediante as
reflexdes e pesquisas em torno do curriculo:

e uma redefinicdo do préprio conceito de curriculo que diferencia cada vez
mais 0s planos e programas de ensino;

e uma diversificacdo dos métodos de elaborac&o dos curriculos;

e aintroducao de mudancgas nos aspectos estruturais que regulam 0s cursos;

e aintroducdo de mudancas nos contetudos e nos métodos de ensino.

® “secuencia de pensamientos, formas de razonar y estratégias que el estudiante utiliza cuando
aprende un tema”
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Diante disso, Coll (1997) destaca que nao se deve limitar principios e
orientagcdes ao enunciar uma seérie de intengcdes com as quais nao ocorra a
aproximacao com a realidade.

A ideia sobre discutir o curriculo e reestrutura-lo, segundo as autoras Zanoello
e Groenwald (2015), vem ganhando forca, razdo pela qual hd a necessidade de
mudancas na escola e de trabalhar com uma visédo holistica, ou seja, considerando
0s conhecimentos, os procedimentos e as atitudes, a fim de formar cidaddos com
comprometimento e autonomia, atuantes nos locais onde residem e capazes de
buscar o conhecimento através da acdo investigativa por parte dos estudantes. O
processo de ensino e aprendizagem, ainda segundo as autoras, deve ocorrer pela
orientacdo e organizacdo do planejamento curricular, o qual define os contetudos que
serdo trabalhados e avaliados, bem como os objetivos a serem alcancados e as
competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas ao longo do ano letivo. O
curriculo € a rota que os estudantes vao percorrer ao longo da sua trajetoria
educacional.

Para Berndt e Groenwald (2006), o curriculo de Matematica precisa sofrer
alteracdes no seu planejamento para que atenda as necessidades do mundo
moderno, e por sua vez, passe de conteudos prontos para o planejamento conjunto
com a comunidade escolar, sobre que competéncias devem ser desenvolvidas pelos
estudantes, do que aprender, como aprender, quando aprender e como avaliar. Ao
se tratar dos conteldos matematicos dos anos finais do Ensino Fundamental, a
autora Azcarate (1997) destaca que os alunos necessitam desenvolver habilidades
de:

Aprender a interpretar problemas, desenvolver sistemas de acg0es,
comparar ideias, métodos e solugbes, saber comunicar através da
Matematica e concluir processos de forma clara, rigorosa e precisa, entre
outras estratégias (AZCARATE, 1997, p. 82).

Coll (1997) destaca que o curriculo deve conter elementos como aprender a
interpretar problemas, desenvolver sistemas de acbes, comparar ideias, saber se
comunicar, entre outras estratégias, propiciando as informacdes necessérias para a
realizacdo de suas fungdes: 0 que ensinar, quando ensinar, como ensinar e o que,
como e quando avaliar. Ainda segundo o autor, quando se refere ao que ensinar,
apresentam-se atividades educativas escolares, as quais respondem a alguns

proplsitos e metas por serem atividades intencionais, ou seja, por possuirem
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caracteristicas com a intencdo de serem possiveis, servindo de auxilio para guiar e
planejar a acao pedagogica.

O elemento como ensinar, de um curriculo, denota a forma de organizacéo da
aprendizagem, uma vez que prioriza as estratégias de ensino, assim o0s alunos
utilizam o que aprenderam no seu dia a dia através do processo de assimilacao.

Para Groenwald et al. (2003), novas maneiras de ensinar podem ocorrer por
meio das metodologias de resolucbes de problemas, da modelagem Matematica,
através de jogos e curiosidades, do uso de tecnologias digitais, da utilizacdo da
histéria da Matematica como um recurso didatico e também da implementacdo de
projetos de trabalho. Tais metodologias sdo elementos do planejamento de um
curriculo na forma de desenvolver o processo de ensino e aprendizagem da
Matemética para que seja possivel desenvolver os conteldos mateméaticos.
Groenwald (2004, p.3) destaca ainda que as concepcdes da abordagem sobre
curriculo sdo importantes para decisbes sobre um planejamento curricular que

busque:

Um ensino comprometido com as transformacdes sociais e a construcéo da
cidadania; desenvolvimento contando com a participagdo ativa do aluno no
processo de ensino aprendizagem em um contexto de trabalho em grupo e
ndo individual; a busca de uma Mateméatica significativa para o aluno,
vinculando-a a realidade; utilizagdo de recursos especificos e um ambiente
gue propicie o desenvolvimento de sequéncias metodoldgicas que levam o
aluno a construir seu préprio conhecimento.

Ou seja, no planejamento curricular em Matemética deve haver
comprometimento com as transformacdes sociais e com a constru¢cdo da cidadania
estabelecendo, estratégias de ensino em conjunto com a comunidade escolar.

De acordo com Coll (1997), as respostas sobre o que e quando ensinar vao
determinar unidirecionalmente a resposta sobre como ensinar. Dessa maneira, ndo
se deve considerar que os trés aspectos do curriculo (0 que ensinar, quando ensinar
e como ensinar) sao formas totalmente independentes, pois estes estdo intimamente
inter-relacionados entre si (COLL, 1997).

Apple (1999, p. 51) alega que:

O curriculo nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de
algum modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacgéo. E
sempre parte de uma tradicdo seletiva, da selecdo de alguém, da visdo de
algum grupo do conhecimento legitimo. O curriculo é produto das tensoes,

conflitos e compromissos culturais, politicos e econémicos que organizam e
desorganizam um povo.
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Portanto, Apple (1999) enfatiza que o curriculo tem uma grande importancia
no contexto das salas de aula, e se faz necessario mesmo sendo alvo de muitas
discussoes e conflitos. Ja para Groenwald e Nunes (2007, p. 100):

O curriculo escolar € toda acdo pedagdgica refletida, que se realiza na
escola e a partir dela, para que se concretize a aprendizagem. Sé&o
atividades dentro ou fora da sala de aula que contribuem para o
desenvolvimento dos alunos.

Portanto, € mais que uma simples grade de matérias ou uma lista de
conteddo. Contempla um conjunto de conhecimentos relacionados e

interdependentes, com diversos niveis de complexidade e ampliacdo de
conceitos.

Assim, entende-se que o curriculo € uma ferramenta que auxilia no processo
de ensino e aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento e a formac¢éo dos
estudantes.

Conforme os autores, Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010), dentro de uma
mesma organizacdo da formacdo nos sistemas educativos podem ser encontradas
diferentes expressdes que se alternam, como programas de ensino e curriculos.
Esses conceitos retratam a ilusdo de poderem substituir uns aos outros. Os
programas de ensino sao compostos por conceitos indeterminados, como
competéncia, competéncia de base, objetivo, entre outros. Os autores destacam que
ao analisar um mesmo documento em relacdo aos programas de ensino, observa-se
gue ocorrem variagdes no uso dos mesmos conceitos em funcdo das disciplinas e
dos niveis escolares.

Segundo Jonnaert; Ettayebi; Defise (2010), a funcdo do curriculo é a de
orientar seus programas de ensino, os quais fazem parte de um conjunto de
elementos de um curriculo para que assim ndo acontecam incoeréncias, sabendo
gue os dois conceitos sdo indispensaveis, ou seja, curriculos e programas de ensino
complementam-se e se diferenciam com clareza. A auséncia de um planejamento
curricular e dos programas de ensino pode acarretar em uma incoeréncia entre eles,
por existir uma relacdo de incluséo hierarquica, sendo que o curriculo € quem inclui
e orienta os programas de ensino, porém nao ocorre o contrario (Jonnaert; Ettayebi;
Defise, 2010).

Quando os programas de ensino orientam a formacdo, 0s quais
desempenham um papel de orientacdo em relacdo a toda formacdo, e nédo o
curriculo, sendo que este deveria exercer essa fungéo, € grande o risco de ver uma

ou duas areas da aprendizagem se sobreporem as outras, e também de orientarem
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0 conjunto da formagédo, excluindo as areas da Mateméatica entre outras, as quais
ocupam todo o espaco e orientam o conjunto da formacéo. Dessa forma, os autores
apresentam ideias sobre um curriculo entre os autores Schiro e De Landsheer,

apresentadas no quadro da Figura 1, as quais coincidem entre si.

Figura 1 — Ideias a respeito de um curriculo na visdo de Shiro e De Landsheere

Shiro De Landsheere
A ideologia académica da escola Foco no saber a ser adquirido
A ideologia centrada no aluno Foco no aluno

A ideologia da eficiéncia social e a ideologia da

~ . Foco na sociedade
reconstrugao social

Fonte: Jonnaert; Ettayebi; Defise (2010).

Frente ao exposto, observa-se que as ideias dos dois autores séao
coincidentes em relacdo ao curriculo. Conforme mostrado, o autor Shiro destaca a
ideologia académica, focada no aluno, de eficiéncia social e reconstrugdo social
(Figura 1). Quanto ao autor De Landsheere, este apresenta foco no saber a ser
adquirido, no aluno e na sociedade (Figura 1). Os autores apresentados, por sua
vez, sdo de épocas distintas, mas dispdem de uma ligacdo em suas ideias (Figura
1), as quais coincidem, ou seja, um complementa o outro.

Os pesquisadores da ORE® observaram que as ideias destes autores
coincidem com os curriculos por eles analisados, sendo assim, descobriu-se que 0s
curriculos sao fortemente centrados nos saberes a serem adquiridos pelos alunos,
entretanto ndo devem ignorar os saberes dos alunos nem da sociedade
(JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010). Diante disso, 0s autores posicionam o
curriculo do sistema educativo em relacdo aos programas de ensino, porém evitam a
sobreposicao desses conceitos, bem como o uso alternado, sendo que o curriculo é
muito mais do que incluir, caracterizar e orientar os programas de ensino, pois além
de orientar ele garante a organizacdo dos planos de a¢des pedagdgicas de um
sistema educativo.

As questdes sobre curriculo estdo no centro das discussdes atuais sobre a
educacdo escolar. Professoras e professores, estudantes, familiares e
governantes estdo preocupados, embora com distintas énfases e objetivos,

em examinar e compreender a forma como opera o processo fulcral da
escolarizacdo, supostamente incumbindo de forjar os cidadaos e cidadés

® Observatério das Reformas em Educacéo (ORE)
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gue concretizam o projeto de sociedade do inicio do século XXI (COSTA,
2003, p. 9).

Nesse contexto, o curriculo esta centrado nas discussdes sobre a educacao
escolar por ter um papel importante no cotidiano da comunidade escolar, os quais
constituem o projeto de sociedade e participam ativamente do processo de ensino e
aprendizagem, segundo Costa (2003). Jonnaert; Ettayebi; Defise (2010) destacam
ainda que o curriculo é composto por cinco fungdes que contribuem para o
desenvolvimento dos cidaddos em relacdo ao projeto educativo, como garantia de
flexibilidade e adaptacdo em relacdo as necessidades da sociedade, o que permite
gue este se desenvolva e progrida. Sendo as cinco fungdes as seguintes

(JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010, p.44):

Definir as finalidades e as grandes orientagbes em matéria de educacao
para um pais ou para uma dada regido; Operacionalizar planos de ac¢des
pedagdgicos e administrativos dentro de um sistema educativo e criar os
mecanismos de controle; Garantir a coeréncia do plano de acbes
pedagdgico e das atividades pedagogicas e didaticas com as finalidades e
orientagfes prescritas, e também a coeréncia do plano administrativo de
acOes com essas orientacdes e esse plano de acbes pedagdgicas; Permitir
o desenvolvimento e a formacdo das pessoas em harmonia com seu meio
social, historico, religioso, cultural, econdmico, geografico, linguistico e
demografico; Adaptar o sistema educativo tanto a um projeto social local e
atualizado, em matéria de educacao, quanto a uma abertura da sociedade e
de seus membros para o mundo.

Sintetizando entdo, as fun¢des de um curriculo como sendo o conjunto de
elementos com fins educativos, os quais relacionados entre si permitem a orientacao
e operacionalizacdo de um sistema educativo mediante planos de acdes
pedagdgicas. Assim, segundo Jonnaert; Ettayebi; Defise (2010), essas acbes
pedagdgicas possuem a finalidade de operacionalizar planos de ac¢des, permitindo
que um sistema educativo crie mecanismos de controle, bem como permitir o
desenvolvimento e a formacédo de pessoas em harmonia entre os diversos meios em
gue as acdes pedagogicas estdo inseridas.

Segundo Pires (2014), durante muito tempo se discutiu a obrigatoriedade ou
ndo de um curriculo nacional no Brasil, todavia em outros paises a questdo parece
ser mais simples, pois as pessoas lidam melhor com a ideia de que ha um nivel de
prescricao curricular, ou seja, nivel oficial que pode ser em nivel de pais, estado ou
municipio. Pires (2014) destaca que a partir das diretrizes gerais desses curriculos
chamados prescritos, 0s quais sdo apresentados em materiais curriculares, ou seja,

em livros didaticos, que chegam as escolas e sdo moldados pelos professores
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através das necessidades e caracteristicas da escola e dos alunos, sendo este o

primeiro nivel de concretizacdo do curriculo, depois do curriculo prescrito. Ainda

segundo a autora, no Brasil, a LDB deixa claro que definir os conteddos minimos

comuns é compromisso da Unido, juntamente com os Estados e Municipios.

Ainda, no que se refere ao curriculo, o NCTM acredita que:

Um curriculo bem articulado da aos professores orientacdo acerca das
ideias mais importantes ou dos principais temas, que sdo privilegiados em
diferentes momentos ao longo do tempo. D& ainda orientacdo acerca da
profundidade da abordagem desses temas e do momento em que é
esperado que determinadas capacidades e conceitos estejam consolidados
(NCTM, 2008, p. 17).

O curriculo serve de orientacdo para que os professores, segundo o NCTM

(2008), tenham embasamento quanto aos conteddos ministrados em suas aulas e

auxilia no desenvolvimento de ideias para que estes obtenham os resultados

esperados. O NCTM destaca também que:

[...] a capacidade de utilizar adequadamente a Matematica em contextos
variados é associada a compreensdo dos conceitos, mas também ao
conhecimento factual e ao dominio de procedimentos matematicos, o que
coloca ‘ombro a ombro’ estes trés componentes da aprendizagem
matematica, defendendo-se que a sua “associagcdo” as torna “meios
poderosos” para uso dos alunos (NCTM, 2008, p.ix).

Assim, o NCTM demonstra a importancia da compreensao dos conceitos da

Matematica por parte dos alunos, como também a capacidade de utilizar esses

conceitos através dos trés componentes mencionados como meios poderosos.

Segundo Young (2007), as escolas devem ter o conhecimento tido como

poderoso;

As escolas devem perguntar: “Este curriculo € um meio para que os alunos
possam adquirir conhecimento poderoso?”. Para criangas de lares
desfavorecidos, a participacdo ativa na escola pode ser a Unica
oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de
caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas circunstancias
locais e particulares. Nao ha nenhuma utilidade para os alunos em se
construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que este curriculo
possa ser validado e, como resultado, deixa-los sempre na mesma condicéao
(YOUNG, 2007, p. 1297).

Nesse sentido, o autor destaca que para as criancas menos favorecidas a

participacéo frequente na escola as auxilia a adquirirem o conhecimento poderoso,

levando-as a construir seu préprio conhecimento, por meio das experiéncias vividas
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no ambiente escolar, na sala de aula. Para Young (2007), o conhecimento poderoso
e:
(...) o conhecimento independente de contexto ou conhecimento tedrico. Ele
fornece generalizacfes e busca universalidade. Ele fornece uma base para
se fazer julgamentos e € geralmente, mas ndo unicamente, relacionado as
ciéncias. E esse conhecimento independente de contexto que é, pelo

menos potencialmente, adquirido na escola e é a ele que me refiro como
conhecimento poderoso (2007, p. 1296).

Young (2007) destaca o conhecimento poderoso como aquele que néo
depende das circunstancias ou da teoria, mas sim busca contemplar o todo através
de experiéncias adquiridas pelos estudantes na escola.

Nesta pesquisa, assume-se 0 conceito de curriculo como todas as acbes
educativas que se desenvolvem ao longo da vida escolar dos estudantes, levando
em consideracdo o que se ensina, quando se ensina, 0 COMoO Se ensina e como se
avalia, segundo os fundamentos de Coll (1997). Sendo importante considerar,
também, para quem se ensina e a sociedade que se quer. O foco desta pesquisa € 0
Ensino Fundamental (anos finais), os quais inclui o 6°, 7°, 8° e 9° anos. Ademais,
considera importante refletir e discutir sobre os conceitos que podem ser
considerados poderosos para os estudantes do Ensino Fundamental.

Segundo Lopes e Macedo (2011, p. 36) “O conhecimento altera o sujeito ao
mesmo tempo em que é por ele alterado, significado”. As autoras destacam ainda
ser necessario descrever o curriculo como: o curriculo formal, o oculto e o vivido. A
noc¢do do curriculo formal é insuficiente para dar conta das mdultiplas experiéncias
internas e externas aos sujeitos, individuais e coletivas, as quais compdem o
curriculo, conforme Lopes e Macedo (2011).

Ainda em relacdo ao curriculo formal, segundo os autores Moreira e Candau
(2007), os conhecimentos adquiridos nas universidades e centros de pesquisa, no
mundo do trabalho, no desenvolvimento tecnoldgico, no campo da saude, nas
producdes artisticas, dentre outros, produzem os saberes que constituem o0s
conhecimentos escolares, ou seja, 0 que € ensinado em sala de aula. O Curriculo
formal, segundo Borges (2012), é referente ao curriculo estabelecido pelos sistemas
de ensino, expresso nas diretrizes curriculares, nos objetivos e nos conteudos das
disciplinas.

Ja o curriculo oculto, de acordo com Moreira e Candau (2007), se desenvolve

nas escolas, sendo frequentemente atribuido as metas alcangcadas nas instituicdes
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escolares, porém nao consta nos planos de aula ou cursos. Soares (2013) destaca o
curriculo oculto, como sendo um curriculo que tem relacdo com atitudes e valores
transmitidos de maneira subliminar, através das relacdes sociais e pelo que ocorre
no cotidiano do ambiente escolar (SOARES, 2013). Atribui-se assim, segundo
Soares (2013), ao curriculo oculto as préticas, as relacbes de poder, regras de
conduta, hierarquias, como também a linguagem dos professores e dos livros
didaticos utilizados em sala de aula. Em grande parte das escolas, ha a ocorréncia
das propostas pedagogicas chegarem como ordens, ou seja, sao impostas a
comunidade escolar sem que haja algum debate.

Por fim, quanto ao curriculo vivido ou real, conforme Borges (2012) é o
curriculo que ocorre dentro da sala de aula, ou seja, por meio da relacdo entre
professores e alunos, através do Projeto Politico Pedagdgico (PPP’) e dos planos de
ensino. Estes sdo os tipos de curriculo encontrados no ambiente da comunidade

escolar.
1.2 O CURRICULO DE MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

No ano de 2010, de acordo com o MEC (BRASIL, 2008), o Ensino
Fundamental foi ampliado para 9 (nove) anos de duracdo, mediante a matricula
obrigatoéria de criangcas com 6 (seis) anos de idade, objeto da Lei n° 11.274/2006,
visando uma proposta pedagogica Unica para cada escola, ou seja, um projeto
politico pedagdgico proprio para cada unidade escolar, conforme apresentado pelo
Parecer do Conselho Nacional da Educacao (CNE) e a Camera de Educacédo Basica
(CEB) n° 4/2008 (BRASIL, 2008). Segundo o MEC (BRASIL, 2013), antes da
promulgacéo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDB (Lei n°®
9.394/96), algumas redes escolares comecaram a atuar através de medidas de
expansdo do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos, mediante a incorporagcao das
criancas com 6 anos, diante do grande numero de classes de alfabetizacdo que
existiam em muitos Estados e Municipios.

A LDB original mostra-se bastante flexivel quanto a duragcdo do Ensino
Fundamental, estabelecendo como minima a sua duracdo de 8 (oito) anos e
apresentando, assim, para a ampliagdo dessa etapa da Educacgéo Basica (BRASIL,

2013). Pires (2014) destaca que a LDB de 1996 foi responsavel pela elaboracao das

’ Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um documento fundamental para o planejamento e o acompanhamento das
atividades de uma institui¢do de ensino. Site: www.gestaoescolar.org.br
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Diretrizes Curriculares Nacionais pelo CNE que organizou o curriculo da Educagéo
Basica, e que dessa forma forneceu orientacfes tanto para o Ensino Fundamental
guanto para o Ensino Médio, e por sua vez, na década de 90 a LDB motivou a
elaboracao dos parametros curriculares (PIRES, 2014).

O Plano Nacional de Educacgéao (Lei n°® 10.172/2001) estabelece como metas
(BRASIL, 2013):

A Meta 1: a universalizagdo do Ensino Fundamental no prazo de 5 (cinco)
anos, garantindo o acesso e a permanéncia de todas as criangas na escola,
e a sua ampliacdo para 9 (nove) anos, com inicio aos 6 (seis) anos de
idade, a medida que for sendo universalizado o atendimento de 7 (sete) a
14 (quatorze) anos.

A Meta 2: definida com base no diagnostico de que 87% das criancas de 6
(seis) anos j4 estavam matriculadas em Pré-Escolas, classes de
alfabetizacdo ou mesmo no Ensino Fundamental, determina a sua
ampliagdo para 9 (nove) anos, com inicio aos 6 (seis) anos de idade, a
medida que for sendo universalizado o atendimento de 7 (sete) a 14
(quatorze) anos.

A incluséo definitiva das criangas no Ensino Fundamental é a ideia central das
propostas contidas no PNE, sendo que nessa etapa educacional surgem as maiores
oportunidades de aprendizagem no periodo da escolarizagdo obrigatéria, e quanto
mais cedo os estudantes ingressarem no sistema de ensino, mediante a busca pelo
conhecimento que estes alcangaram, maior o nivel de escolaridade (BRASIL, 2013).

Face ao exposto, o parecer do CNE/CEB n° 4/2008 apresenta alguns

principios e aspectos de procedimentos pedagdgicos, como sendo:

1 — O Ensino Fundamental ampliado para nove anos de duracdo é um novo
Ensino Fundamental, que exige um projeto politico-pedagégico proprio para
ser desenvolvido em cada escola.

2 — O Ensino Fundamental de nove anos, de matricula obrigatéria para
criancas a partir dos seis anos — completos ou a completar até o inicio do
ano letivo — devera ser adotado por todos os sistemas de ensino, até o ano
letivo de 2010, o que significa dizer que devera estar planejado e
organizado até 2009, para que ocorra sua implementa¢gédo no ano seguinte
(BRASIL, 2008, p. 2).

Conforme apresentado no parecer do CNE/CEB, o novo Ensino Fundamental
ter4 duracdo de nove anos para os estudantes das escolas brasileiras, de modo que
esse sistema tera que ser adotado por todos os sistemas de ensino no processo de
aprendizagem das escolas.

Gontijo (2015) destaca que, através das diretrizes, ocorreu a ampliacdo do
Ensino Fundamental para nove anos, como também a obrigatoriedade do ensino

gratuito dos quatro aos dezessete anos, objetivando assim,
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Prover os sistemas educativos em seus varios niveis (municipal, estadual e
federal) de instrumentos para que criancas, adolescentes, jovens e adultos
gue ainda néo tiveram a oportunidade, possam se desenvolver plenamente
recebendo uma formacédo de qualidade correspondente a sua idade e nivel
de aprendizagem, respeitando suas diferentes condi¢bes sociais, culturais,
emocionais, fisicas e étnicas (BRASIL, 2013, p. 6).

Dessa forma, € necessario auxiliar na capacitacdo dos estudantes para que
eles possam ter um desenvolvimento significativo, por meio de uma formacéo de
gualidade e isso se faz necessario para a evolucao de todos os estudantes, desde
criangas até a vida adulta. Salienta-se ainda que as diretrizes curriculares nacionais
para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, fixadas pela resolu¢do n° 7, artigo 9,
apresentam o0 seguinte contexto quanto ao curriculo do Ensino Fundamental,
segundo o MEC (Brasil 2013, p. 132):

O curriculo do Ensino Fundamental € entendido, nesta Resolu¢do, como
constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relacbes sociais, buscando articular

vivéncias e saberes dos alunos com o0s conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN®) estdo apresentados os
objetivos para o Ensino Fundamental, os quais se constituem de diversos elementos
gue compdem o contexto dos conteldos matematicos para o Ensino Fundamental,

para que assim os estudantes sejam capazes de:

(...) posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas; saber utilizar diferentes fontes de
informacé&o e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos;
guestionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento ldgico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando
sua adequacdo; devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua
portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e
da realidade social e politica, especialmente do Brasil (BRASIL, 1998a,
p.55-57).

Tendo isso em vista, assegura-se necessario que esses objetivos sejam
adquiridos no processo de ensino e aprendizagem em que o estudante esta inserido,
ou seja, no contexto do ambiente escolar. E também, sirva de experiéncias para o
cotidiano dos estudantes através da constru¢cdo de uma pratica que favoreca o

acesso ao conhecimento, por meio do ensino da Matematica, possibilitando a

® PCN é a sigla de Parametros Curriculares Nacionais o qual é referéncia para o Ensino Fundamental e Médio de
todo o pais. Conforme o portal da Educacéo: www.portaldaeducagéo.com.br
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insercdo desses estudantes como cidaddaos no mundo do trabalho, nas relacdes
sociais e na cultura, favorecendo assim o desenvolvimento pessoal de cada um
(BRASIL, 1998a).

Destaca-se que o Ensino Fundamental com duracdo de 9 (nove) anos
abrange os estudantes dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade, e se estende
aos estudantes que na idade propria ndo tiveram condicfes de terminar 0os seus
estudos (BRASIL, 2013). Segundo o MEC (BRASIL, 2013) a matricula no Ensino
Fundamental para criangas com 6 (seis) anos completos, ou que irdo completar até
o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula, é obrigatéria mediante os
termos da Lei e das normas nacionais vigentes. Ainda segundo o MEC, as criancas
gue completarem 6 (seis) anos apOs essa data deverdo ser matriculadas na
Educacéo Infantil (Pré-Escola).

A LDB destaca a carga horaria minima anual do Ensino Fundamental regular,
sendo de 800 (oitocentas) horas, as quais estdo distribuidas em pelo menos 200
(duzentos) dias de efetivo trabalho escolar (BRASIL, 2013). O CNE salienta que a
implantacdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos de duracédo implica ndo s6 na
elaboracdo de um novo curriculo, mas também de um novo Projeto Politico-
Pedagogico (BRASIL, 2013).

Para Zanoello e Groenwald (2015), o curriculo € composto por um elemento
importante que sdo os conteudos de Matematica divididos em blocos, segundo os
PCN (BRASIL, 1997), os quais sdo redigidos e propostos pelo MEC ou pela
Secretéria Municipal da Educacdo (SME). Além disso, as autoras salientam que,
atualmente, tém-se os PCN e o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), em ambito
nacional, que influenciam na escolha dos conteidos a serem desenvolvidos nas
escolas dos anos finais do Ensino Fundamental.

Segundo Pires (2014) os Parametros foram criados para conciliar um embate,
sendo que de um lado havia os que achavam importante a definicdo de um curriculo
nacional, e do outro lado, os argumentos em defesa da inadequacdo de haver
diretrizes em um Pais com tanta diversidade cultural, politica, econémica e social.
Pires (2014) destaca ainda a existéncia de avaliagbes institucionais de grande
escala organizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP)® e por Estados e Municipios, sendo que essas avaliacdes sdo

° O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é uma autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educa¢do (MEC). inep.gov.br
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moldadas por um curriculo e uma matriz de referéncia de avaliagdo, como o recorte
de um curriculo, focando apenas no que se pretende ensinar e ndo no que sera
avaliado. Entretanto, em relacdo ao fato do curriculo n&o ser obrigatério, ocorre pelo
fato das matrizes curriculares virarem orientacdes curriculares, e dessa maneira, €
ensinado somente os contetdos que serdo cobrados em prova (Pires, 2014).

Segundo os PCN (BRASIL, 1997) os curriculos de Matematica para o Ensino
Fundamental devem contemplar o estudo dos numeros e das operacdes (no campo
da Aritmética e da Algebra), o estudo do espago e das formas (no campo da
Geometria) e 0 estudo das grandezas e das medidas (que permite interligacbes
entre os campos da Aritmética, da Algebra e da Geometria). Esses contelidos est&o
organizados em quatro blocos: Numeros e Operacfes; Espaco e forma; Grandezas
e Medidas; e Tratamento da Informacdo. JA no PNLD, ocorre a divisdo em cinco
blocos: Numeros e Operacdes; Grandezas e Medidas; Geometria; Tratamento da
Informacdo; e Algebra (BRASIL, 1997). Observa-se ainda, que os blocos Nimeros e
Operacbes e Tratamento da Informacdo nos dois documentos oficiais apresentam-
se iguais, no entanto, 0s outros apresentam variacoes.

O desafio quanto aos blocos de conteudos, segundo os PCN, é o de
identificar quais conhecimentos, competéncias, habitos e valores sdo importantes e
como agregam para o desenvolvimento intelectual de cada estudante, contribuindo
assim na construcdo e na coordenacdo do pensamento l6gico-matematico, como
também da criatividade, da intuicdo, da capacidade de analise e de critica, os quais
constituem-se de esquemas légicos que servem para interpretar fatos e fenbmenos
(BRASIL, 1997). Ocorre que € necessario que o0s estudantes tenham um
conhecimento que os permitam “tratar” as informagdes recebidas em seu dia a dia,
aprendendo dessa forma a lidar com dados estatisticos, tabelas e graficos, a
raciocinar utilizando ideias relativas a probabilidade e a combinatéria, que possa
haver um desenvolvimento destes no processo de aprendizagem (BRASIL, 1997).

A Matematica permeia nosso convivio diario, em diversas situacdées em que
se faz necessaria, como demonstrado no pelo PCN (BRASIL, 1998a) “quantificar,
calcular, localizar um objeto no espaco, ler graficos e mapas, fazer previsdes”, o que
reforca o pensamento, descrito anteriormente, de que o aluno deve expressar-se de
maneira critica, responsavel e construtiva nas situagfes decorrentes do seu
processo de aprendizagem. Sendo assim, a selecdo de conteudos a serem

trabalhados pode ser tanto numa perspectiva mais ampla, ao procurar identificar os
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conceitos, como nos procedimentos e nas atitudes que seréo trabalhados em sala
de aula (BRASIL, 1997).

Assim, destaca-se que os PCN (BRASIL,1998a, p. 59-60) apresentam
elementos que conduzem a aprendizagem na area de Mateméatica para o Ensino
Fundamental:

e incorporam o estudo dos recursos estatisticos, constituindo um bloco de
contetdo denominado Tratamento de Informacéo;

¢ indicam aspectos novos no estudo dos numeros e operagdes, privilegiando
o desenvolvimento do sentido numérico e a compreensao de diferentes significados
das operacoes;

e propdem novo enfoque para o tratamento da algebra, apresentando-a
incorporada aos demais blocos de conteldos, privilegiando o desenvolvimento do
pensamento algébrico e ndo o exercicio mecéanico do célculo;

e enfatizam a exploracdo do espaco e de suas representacdes e a
articulagao entre a geometria plana e espacial,

e destacam a importancia do desenvolvimento do pensamento indutivo e
dedutivo e oferecem sugestbes de como trabalhar com explicagbes, argumentacdes
e demonstracoes;

e apresentam uma graduacdo dos conteudos do segundo para o terceiro
ciclo que contempla diferentes niveis de aprofundamento, evitando repeti¢cdes;

e recomendam o uso de calculadoras nas aulas de Matemética.

Desse modo, os PCN (BRASIL, 1998a) introduzem alternativas para que o
estudante compreenda a realidade em que estd inserido, através do ensino da
Matematica, e assim, desenvolva o pensamento matematico e a compreensao de
novos conhecimentos envolvendo a aprendizagem da Matematica. Por fim, os PCN
(BRASIL,1998b) destacam os contetdos essenciais envolvendo a Matemética que
aplicam-se para os anos finais do Ensino Fundamental, destacados como: o estudo
dos numeros e das operacdes pelo qual o aluno compreendera a existéncia dos
tipos de numeros e seus diferentes significados, bem como o estudo do espaco e
das formas em que o aluno desenvolve um pensamento que facilite a compreensao,
a descricéo e a representacdo do que esta a sua volta; e por conseguinte, o estudo
das grandezas e medidas, que estabelecem maior compreensdo de conceitos

guanto ao espaco e as formas.
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1.2.1 Concluindo a abordagem sobre curriculo de Matematica no Ensino

Fundamental

Na abordagem sobre curriculo na educacdo, destaca-se um resumo dos
conceitos e principios destacados no referencial, tendo em vista que seus resultados
sdo demonstrados através da pratica em sala de aula, no contexto em que ocorre 0
desenvolvimento pedagdégico dos estudantes durante sua vida escolar. Observou-se
ainda que no estudo sobre os elementos do curriculo foi possivel compreender que
para a realizacdo das funcdes mencionadas no decorrer do texto, em relacdo ao o
gue ensinar, quando ensinar, como ensinar e o que, como e quando avaliar se faz
necessario que se desenvolvam diversas metodologias de ensino que auxiliem no
processo de aprendizagem dos estudantes para o0 desenvolvimento de
competéncias e habilidades, tais como: a resolucéo de problemas, a comparacéo de
ideias, 0 saber se comunicar, dentre outras, as quais proporcionam informacodes
para a realizacao de tais funcgdes.

Em relacdo ao curriculo, assume-se neste trabalho a ideia como uma
ferramenta que tem por objetivo servir de orientacdo para os programas de ensino,
0S quais constituem um conjunto de elementos de um determinado curriculo. Por
fim, as diferentes concep¢des acerca do curriculo aqui apresentadas tracam um
delineamento do pensamento demonstrado pelos autores quanto a elaboracdo
curricular e o seu desenvolvimento, o qual evidencia fatores, reflexdes e aspectos
gue auxiliam no processo de desenvolvimento educacional. Entendendo que um
curriculo no Ensino Fundamental deve ser resultado de um planejamento que
envolva toda a comunidade escolar, em um constante estado de reflexdo e
replanejamento.

As reflexdes levam a decisdo de que um bom planejamento curricular pode
ser um diferencial na escola e na vida escolar dos estudantes, considerando que 0s
principios norteadores devem ser a escolha das competéncias que se quer
desenvolver nos estudantes e que sociedade se deseja formar. E importante frisar
gue o planejamento curricular envolve confrontos, disputas, discussdes, entre 0s
envolvidos. Mas ndo ha resultados sem enfrentamento, discussdes, trocas de ideias
e escolha entre os principios e valores que sao escolhidos.

Para compreender a Base Nacional Comum Curricular, buscou-se suporte no

estudo sobre a BNCC, descritas no segundo capitulo deste trabalho.



2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Neste capitulo, apresentam-se os fundamentos que nortearam o0
desenvolvimento da BNCC. A elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) teve inicio em 2015, através de consulta publica, com o intuito de receber
contribuicdes para a elaboracdo de um documento (BNCC) de carater normativo que
definira os conteudos essenciais ao desenvolvimento de estudantes, ao longo da
Educacdo Bésica (Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), o qual
conduzira os curriculos das redes de ensino em todo o Brasil, em escolas publicas e
privadas em todo o Brasil (BRASIL, 2015).

Quanto a elaboracdo do documento da BNCC, apresentado por Gontijo
(2015), adveio para o ensino as bases gerais, no ano de 1949, apresentando como
proposta um documento com a finalidade de estruturar as bases gerais, tendo em
vista as ideias apresentadas pelo estado. Gontijo (2015) destaca o documento
intitulado leitura e linguagem do curso primario, as sugestdes para a organizacéo e o

desenvolvimento dos programas tinham como obijetivo:

Propiciar o desenvolvimento da linguagem oral do aluno, levando-o a
expressar-se com facilidade, naturalidade, clareza e correcéo. Dotar o aluno
da capacidade de ler com compreensdo, naturalidade e rapidez. Dotar o
aluno da capacidade de escrever com legibilidade, correcdo, simplicidade e
clareza. Cultivar o gosto pela boa literatura infantii e pelas obras de
literatura nacional e estrangeira, acessiveis a crianca. Formar habitos de
leitura independente, para recreacdo e estudo. Despertar o amor e o0
interesse pelo idioma e pelos autores nacionais, desenvolvendo o
sentimento de patria e o de brasilidade (MINISTERIO DA EDUCACAO E
SAUDE, 1949, p. 14).

Assim, 0 mesmo visava proporcionar o desenvolvimento dos estudantes de
diversas maneiras, tornando-o habil para suas praticas educativas, estabelecendo
inter-relacdes de aprendizagem para que estas sejam expressas através do
processo de desenvolvimento destes estudantes.

Ja no ano de 1972, de acordo com a autora Gontijo (2015), foi elaborado um
documento pelo Departamento de Ensino Fundamental do Ministério da Educacéo e
Cultura, intitulado “A escola de 1° grau e o curriculo”, com a intengdo de estabelecer
0s contetdos ou os componentes curriculares em conformidade com a Lei 5.692,
fixando assim as diretrizes e bases para 0 ensino de 1° e 2° graus, em especial no

gue se refere a parte comum a ser observado nos curriculos escolares. Segundo os
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autores Klein; Frohlich; Konrath (2016), foi elaborada a Constituicdo Brasileira
(BRASIL,1988), demonstrando em seu Art. 210 que: “Serao fixados conteudos
minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL,
1988).
Segundo Gontijo (2016) foi definido os PCN, no ano de 1997, para as quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, em que se observou que:
Na execucdo de seu trabalho, compartilhando seu esforgo diario de fazer
com que as criangas dominem os conhecimentos de que necessitam para

crescerem como cidad@os plenamente reconhecidos e conscientes de seu
papel em nossa sociedade (BRASIL, 1997, p. 7).

Logo, nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental foram definidas
melhorias no processo de ensino, para que dessa forma os estudantes consigam
desempenhar um papel significativo na sociedade em que estdo inseridos, de
acordo os PCN (BRASIL, 1997). Sendo assim, os PCN n&o expressam um poder de
lei, mas sim uma referéncia para os sistemas educacionais, em conformidade com
os autores Klein; Frohlich; Konrath (2016), que consequentemente € “uma proposta
flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre
programas de transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas
autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores” (BRASIL,1997, p.
10).

Nesse contexto, 0s documentos apresentados por Gontijo (2015),
contemplam a formagédo de estudantes por meio da proposicdo de bases, como
também conteddos minimos ou parametros nacionais, sendo esses para 0S
conteudos do Ensino Fundamental. Destaca-se que nos PCN (BRASIL, 1998b, p.49)
a definicdo dos conteudos abordados na disciplina de Matemaética, para o Ensino

Fundamental, ocorre por meio de quatro blocos de conteudo:

O estudo dos numeros e das operacdes, (no campo da Aritmética e da
Algebra), o estudo do espaco e das formas (no campo da Geometria) e 0
estudo das grandezas e das medidas (que permite interligagBes entre os
campos da Aritmética, da Algebra, e da Geometria e de outros campos do
conhecimento).

Nesse parametro, os blocos de contelddos apresentados definem quais
contetdos matematicos o professor pode utilizar em sala de aula, permitindo
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também que este realize atividades diferenciadas, abordando esses quatro blocos
de conteudo, conforme descricdo (BRASIL, 1998b, p.50-52):

Numeros e OperacBes: Conhecimento, pelo qual, o aluno percebera a
existéncia de diversos tipos de ndmeros (nimeros naturais, negativos,
racionais e irracionais) bem como de seus diferentes significados, a medida
gue deparar com situagdes-problema envolvendo operacdes ou medidas de
grandezas; Espaco e Forma: Os conceitos geométricos produzem no aluno
o desenvolvimento de um tipo especial de pensamento que lhe permite
compreender, descrever e representar, de forma organizada, 0 mundo em
gue vive; Grandezas e Medidas: Neste bloco serdo tratadas diferentes
grandezas (comprimento, massa, tempo, capacidade, temperatura etc.)
incluindo as que séo determinadas pela razdo ou produto de duas outras
(velocidade, energia elétrica, densidade demogréfica etc.); Tratamento da
Informacao: Integrardo este bloco estudos relativos a nogfes de Estatistica
e de probabilidade, além dos problemas de contagem que envolvem o
principio multiplicativo.

Assim, as descricbes dos quatro blocos de conteudos apresentados pelos
PCN (BRASIL, 1998b) evidenciam uma influéncia sobre a formacéao dos estudantes,
conforme mencionado por Gontijo (2015), o que reforca a énfase de que o processo
de ensino e aprendizagem se faz necessario, ao ponto que o0s estudantes
desempenhem um papel significativo na sociedade.

No ano de 2013, ainda segundo Gontijo (2015), ocorreu a aprovacédo das
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, as quais
“‘estabelecem a base nacional comum, responsavel por orientar a organizacdo, a
articulacéo, o desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagogicas de todas
as redes de ensino brasileiras” (BRASIL, 2013, p. 6), bem como orientam os cursos
de formacdo inicial e continuada dos profissionais em Educacgéo Béasica, segundo os
autores Klein; Frohlich; Konrath (2016). Ocorre entdo a elaboracdo da BNCC,
através do MEC, definindo areas do conhecimento para a organizacdo do curriculo,
tornando-se publica no ano de 2015, desencadeando assim, debates e
guestionamentos em relagcdo ao novo documento pelo MEC (GONTIJO, 2015).

O MEC convocou pesquisadores, formadores de professores e
representantes de associacbes como a UNDIME e CONSED para a criacdo da
BNCC, que dispdem de metas e estratégias definidas, como também a elaboracéo
do documento preliminar da BNCC, tendo como objetivo promover um debate
nacional, segundo a diretoria da SBEM (SBEM, 2015) e a autora Camilo (2014). A
vista disso, a BNCC definird os conteudos necessarios para cada ano e segmento
da Educacao Basica, sendo descrito saberes e os conteudos que serdo utilizados

nas escolas publicas e privadas (BRASIL, 2016).
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O MEC iniciou o debate nacional sobre a BNCC para a Educagéo Basica em
3 de julho de 2014, quando a Secretaria de Educacédo Basica (SEB) recebeu o
documento elaborado pela Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral, o qual
desencadeou a discussédo acerca do curriculo nacional (COSSIO, 2014). No més de
setembro de 2015, ocorreu o lancamento da primeira versdo da BNCC, por
intermédio do MEC, mediante consulta publica, culminando em mais de 12 milhdes
de contribuicdes. J& em maio de 2016, sucedeu a apresentacdo da segunda versao,
sendo o CONSED e a UNDIME instituicbes responsaveis por articular e organizar
seminarios estaduais para discussdo dessa versdo, segundo informacdes da
Undime (2017). Ainda em 2016, no més de setembro, foi entreque ao MEC a
segunda versdo da BNCC, pelas duas instituicdes (CONSED E UNDIME), apos
participacdo em seminarios, contribuicbes e o posicionamento de mais de 9 mil
professores, gestores, especialistas, assim como entidades de educacdo. Por
conseguinte, em abril de 2017, ocorreu a entrega da terceira e Ultima versdo da
BNCC a ser implantando em 2018 (BRASIL, 2015; 2016).

Segundo Cossio (2014), a proposta da BNCC apresenta seu lado complexo e
controverso, por abordar o curriculo de maneira plena, o qual traz a sociedade um
novo modelo de projeto educacional para as instituicbes de ensino. Ademais,
conforme a autora serda o governo que definirh com clareza o que os estudantes
aprenderdo em distintas etapas escolares, do mesmo modo que O processo
avaliativo e a formacao de professores. Salienta-se ainda, que a BNCC designa os
direitos, conhecimentos, competéncias e também o0s objetivos de aprendizagem,
apontando o que todos os estudantes do Brasil necessitam aprender, ano apés ano,
independente da regido em que moram, desde a Educacédo Infantil até o Ensino
Médio, para que todas as criancas e adolescentes brasileiros sejam assegurados
com a igualdade e o direito de aprendizagem, fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, conforme o MEC (BRASIL, 2015).

A BNCC estd prevista na Constituicdo de 1988 e no Art. 26 da Lei de
Diretrizes e Bases de 1996 (LDB 9394/96) para o Ensino Fundamental, e ampliado
no PNE conforme a Lei n°® 13.005/2014para o Ensino Médio (BRASIL, 2015). Nesse
sentido, Gontijo (2015) destaca as bases que constituem as diretrizes, as quais

estao contidas nos Incisos do art. 4°:

| — igualdade de condi¢Bes para 0 acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso
na escola; Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
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cultura, o pensamento, a arte e o saber; Ill — pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagdgicas; IV — respeito a liberdade e aos direitos; V —
coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VIl — valorizagdo do
profissional da educacdo escolar; VIII — gestdo democratica do ensino
publico, na forma da legislacdo e das normas dos respectivos sistemas de
ensino; IX — garantia de padrdo de qualidade; X - valorizagdo da
experiéncia extraescolar; Xl — vinculacdo entre a educacgdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais (BRASIL, 2013, p. 19).

Nessa perspectiva, as bases garantem o desenvolvimento no processo de
ensino e aprendizagem que conduzem o0s estudantes e impulsionam o saber como
um todo, servindo de alicerce no processo educacional, segundo o MEC.

Destaca-se que a BNCC é uma tematica nova para a Educacdo Basica
(BRASIL, 2016) com a intencdo de guiar os sistemas na elaboracdo de suas
propostas curriculares, considerando o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento, de acordo com PNE e a CONAE (Conferéncia Nacional da
Educacdo). O MEC (BRASIL, 2016) destaca que a BNCC tem por finalidade
direcionar os sistemas educacionais atraves da aprendizagem e do desenvolvimento
dos estudantes ao longo da Educacao Béasica, o que acarreta a constru¢do de uma
educacdo com qualidade. Portanto, a BNCC estipula de forma clara e objetiva as
expectativas de aprendizagem, ano a ano, estabelecendo critérios claros de
gualidade e faciltando o acompanhamento do aprendizado dos estudantes
(MOVIMENTO PELA BASE NACIONAL COMUM, 2016).

Gontijo observa que a BNCC pretende ndo s6 melhorar a educacao nacional,
mas também contribuir para a orientacdo dos curriculos nas escolas, municipios e
estados brasileiros (GONTIJO, 2015). Na pratica, a constru¢cdo da BNCC prevé que
seja composta de 60% de contetdos minimos trabalhados em sala de aula, os quais
reinem direitos e objetivos de aprendizagem relacionados as quatro areas do
conhecimento: Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica,
e seus respectivos componentes curriculares, sendo que os 40% restantes ficam a
critério do sistema educacional de cada estado brasileiro (BRASIL, 2015).

Dessa forma, Camilo (2014) apresenta dados de como é feita a organizacao
curricular em diferentes paises (Estados Unidos, Australia e Argentina) através da

criacao e especificidades destes, conforme o quadro da Figura 2.
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Figura 2 — Exemplo da criacdo e especificidades da organizacdo curricular em diferentes paises

Estados Unidos Australia Argentina
2008 2008 2004
o Grupo privado de | Instituicdo autdbnoma, tendo | Politicos, professores e
3 educadores, gestores e | como ajuda os melhores | técnicos.
= especialistas ligados a | especialistas em cada
educacéo disciplina.

» | O foco é baseado no que | Baseia-se em boas préaticas | Define os curriculos que
% ensinar definindo padrdes | nacionais e internacionais | fundamentaram os curriculos
© | para as competéncias que os | correspondendo a 80% dos | de todas as escolas. Os
2 | alunos devem ter em | conteldos (os outros 20% | Nlcleos de aprendizagens
S | Matemética. cabe a escola). Prioritarios (NAP) pautam a
ol formacao docente e a criagdo
u de material didatico.

Fonte: CAMILO, 2014, p 31.

Observa-se que esses dados mostram que em relacdo a estes trés paises
(Estados Unidos, Australia e Argentina) vém sendo implantada ndo a BNCC
propriamente, mas sim um documento similar a esse, o que segundo Camilo (2014)
tem auxiliado no processo de desenvolvimento da educagdo nesses paises. Ainda
em consonancia com a tematica, a secretaria de Educacdo do MEC, Maria Beatriz
Luce, destaca que o0 objetivo €é determinar direitos de aprendizagem e
desenvolvimento tanto para escolas publicas quanto para privadas, como também
guais educagOes querem e que cidadados pretendemos formar, de acordo com
Camilo (2014).

Com a implantacdo da BNCC ocorrera o cumprimento da meta 7 do PNE que
visa fomentar a qualidade do fluxo escolar e da aprendizagem na Educacédo Basica

(CAMILO, 2014, p. 31).

Meta 7: fomentar a qualidade da educacédo béasica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB: 5,5 nos anos finais do
ensino fundamental.

Sendo assim, ainda de acordo com Camilo (2014), o importante é que ocorra
uma melhoria na aprendizagem dos estudantes e do fluxo escolar, através do indice
de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), indicador criado pelo INEP,
baseado nos dados do Censo Escolar, SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Béasica) e prova Brasil, 0 qual leva em consideracdo o desempenho nos exames
aplicados e também o fluxo escolar, para que se possa acompanhar como esta a
evolucdo da educacdo. Dessa maneira, o0 MEC criou uma meta a ser atingida,

garantindo assim a elevacdo da qualidade na Educacdo Basica do pais, para que



39

dessa forma aconteca uma melhoria na qualidade de vida e no desenvolvimento da
economia do pais (BRASIL, 2014). O MEC destaca ainda que (BRASIL, 2014)
ofertar uma educacédo de qualidade € um grande desafio, e por vezes complexo,
para as politicas publicas e para os agentes atuantes em escolas publicas que
participam ativamente do processo de aprendizagem destes estudantes.

O MEC publicou, em 2013, um documento que contemplava as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB), de acordo com Céssio
(2014), o qual foi aprovado pelo CNE. Esse documento, conforme a autora, atenta
para a concepcdo de diretrizes gerais para a organiza¢ao do curriculo, assim como
propostas pedagdgicas que contemple todas as redes de ensino atuantes no pais e
gue execute o papel de articulador da politica nacional proveniente do estado, bem
como conceder autonomia dos individuos da sociedade. O autor complementa que o

documento das DCNEB aborda as seguintes propostas pedagdgicas;

A Educacgdo no Campo, a Educacao Indigena, a Quilombola, a Educacao
Especial, a Educacdo de Jovens e Adultos em Situacdo de Privacdo de
Liberdade nos estabelecimentos penais, a Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio, a Educacédo de Jovens e Adultos, a Educacédo Ambiental, a
Educacgédo em Direitos Humanos, a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (COSSIO,
2014, p. 13).

Assim, as propostas pedagogicas apresentadas evidenciam diferentes
maneiras de que o individuo obtenha autonomia e possa exercer um papel de
articulador das politicas nacionais e, segundo a autora Coéssio (2014), seria
necessario um aprofundamento maior quanto aos debates em torno das Diretrizes
Nacionais Curriculares (DNC), o qual traria contribuicdes expressivas das diferencas
de multiculturalidade e diversidade, proporcionando assim solucbes para as
demandas de cada local. O MEC evidencia que (BRASIL, 2016) o sistema
educacional do Brasil demonstra uma exigéncia quanto a BNCC pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (LDB) (Brasil, 2013), o que acarreta um
grande passo rumo ao desenvolvimento da educacdo no pais. Nesse sentido, no
contexto da BNCC, a LDB aponta no seu art. 26 que:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte

diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 2013).
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A necessidade de um curriculo nacional vem ocorrendo ha algum tempo.
Acontece que de um lado estdo aqueles que defendem a proposta quanto a garantia
do que devera ser apresentado aos estudantes de qualquer cidade, em relacdo aos
conteudos, os quais sdo essenciais para o desenvolvimento na educacdo do pais.
Entretanto, de outro lado, h& aqueles que acreditam ser uma proposta impossivel de
ser implantada, dado o tamanho do nosso pais (BRASIL) e a variedade cultural em
gue estamos inseridos, segundo Camilo (2014, p. 31). A autora apresenta ainda que
este argumento vem sendo derrubado, tendo em vista que a ideia € que cada rede
escolar venha acrescentar, aos 40% restantes, pontos que relacionam a realidade
local dos estudantes.

A diretoria da SBEM (2015), em suas contribuicdes quanto a implantacdo da
BNCC, afirmou que as discussbes sobre a BNCC perpassam os ambientes
educacionais desde a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988. Uma iniciativa
para se ter uma base comum no pais foi a criacdo dos PCN em que se
apresentavam orientacdes para uma matriz de referéncia, com uma forte tendéncia
ao desenvolvimento de competéncias basicas, porém, conforme a diretoria da SBEM
(2015), nao se configurou como uma BNCC. O documento da BNCC ser& a primeira
etapa para a concretizagdo do curriculo, sendo que servird de complemento tanto
para o PPP de cada escola, como também através do trabalho das redes estaduais
ou dos municipios de cada cidade (CAMILO, 2014).

Segundo Sacristan, de acordo com o indicado pela autora Camilo (2014), nas
salas de aula ndo ocorre somente o que é indicado pelo governo. O curriculo ao ser
interpretado e, consequentemente, adotado pelos professores deixa de ser um plano
proposto, assim sendo, percebe-se a importancia em conhecer a proposta da
implantagdo de uma base nacional para saber como devemos nos posicionar em
relacdo as mudancas que serdo fruto desse documento (CAMILO, 2014, p. 31).
Enfatiza-se que acbes pedagogicas sejam importantes para a construcdo de
conceitos matematicos, pois segundo a diretoria da SBEM (2015), a mesma é
apresentada pela BNCC como uma proposta no tratamento significativo dos
contetidos, o qual supde que deva ser considerada a realidade e o cotidiano dos
estudantes, as suas aspiragfes e 0 seu estagio de desenvolvimento biolGgico,
psicoldgico e intelectual.

Pires (2015) destaca que ha dois tipos de questdes em relacdo a BNCC, uma

gue diz respeito a existéncia e configuracdo da BNCC, e outra em relacdo as
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guestbes especificas sobre a area de Matematica (PIRES, 2015). Segundo a autora,
0 modelo adotado quanto a BNCC mostra as diferentes areas de conhecimento ou
das disciplinas, e para cada uma destas apresentam-se 0s objetivos gerais, bem
como uma listagem de objetivos especificos.

No entanto, a autora enfatiza que ndo se percebe uma articulagdo entre as
disciplinas, ou seja, uma harmonia entre as diferentes propostas dispostas na
BNCC, como também ndo ha mencédo a nenhum tipo de organizacao curricular que
estimule o didlogo entre essas disciplinas (PIRES, 2015). Segundo Pires (2015), o
processo de implantacdo da BNCC deve estar articulado com as demais politicas
publicas, em particular com a politica de formacao docente, tanto a formacéo inicial
dos cursos e licenciatura, em que é fundamental que o debate sobre curriculos seja
incorporado e atualizado, como também em relacdo a formacdo continuada dos
professores, fazendo com que se sintam mais engajados nesse debate curricular
(PIRES, 2015).

Quanto ao exposto, para tanto, conceber e difundir a BNCC s&o processos
vistos como oportunidades impares de promoc¢do de avancos, ndo perdendo a
chance de uma contribuicdo para o desenvolvimento das praxis em Educacao
Matematica na Educacao Brasileira (SBEM, 2015). Sendo a BNCC um documento
gue serve de referéncia tanto para as escolas, quanto para a elaboracao do curriculo
nos sistemas de ensino para a construcdo do conhecimento no processo de ensino
e aprendizagem (BRASIL, 2016).

Segundo o MEC (BRASIL, 2016), a constru¢cdo do documento sobre a BNCC
transcorreu através da participacdo de toda a sociedade, a0 passo que estas
participacdes sdo advindas também de acessos realizados no site da BNCC, por
meio de contribuicbes com parecer que retrataram o entendimento dos professores
participantes quanto a implantagdo da BNCC, tal como reunides realizadas por
varias comunidades de pesquisadores e docentes, especialistas, afim de que este
documento ampare os estudantes da Educacdo Basica quanto ao desenvolvimento

da aprendizagem.
2.1 FORMACAO BASICA COMUM E PARTE DIVERSIFICADA

De acordo com o MEC foram definidos principios e objetivos curriculares

gerais tanto para o Ensino Fundamental, quanto para o Médio, no sentido da
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“‘duracdo em anos, dias letivos e carga horaria minimos; uma base nacional comum;
uma parte diversificada” (BRASIL, 2013, p. 33). Em relacdo aos conhecimentos
dispostos na BNCC, de acordo com Gontijo (2015, p. 180), a LDB elucida conforme
a Lei 9.394 de 1996, como sendo:

Lingua Portuguesa, Matemética, conhecimento do mundo fisico, natural, da
realidade social e politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Arte em suas diferentes formas
de expressao, incluindo-se a musica, Educacéo Fisica, Ensino Religioso.

Assim, esses conhecimentos e disciplinas corroboram com o sistema
educativo no processo de aprendizagem dos estudantes em diversas esferas da
educacao.

O MEC destaca que, conforme as DCNEB e a propria LDB, a BNCC constitui-
se dos (BRASIL, 2013, p. 33):

conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e que sdo gerados nas instituicdbes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na
producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; nos
movimentos sociais.

Nessa perspectiva, os componentes curriculares que constituem a BNCC
para a Educacao basica sdo: lingua portuguesa, matematica, arte, o conhecimento
do mundo fisico, natural, da realidade social e politica, em especial do Brasil
(Geografica), na educacéo fisica no ensino religioso, historia e cultura afro-brasileira
e indigena, na ciéncia, como também a mausica, os quais contemplam a BNCC e
organizam-se através dos sistemas educativos, gerando com isso conhecimentos,
saberes e valores ndo sé quanto a BNCC na formacdo basica, mas também em
relacdo a parte diversificada (KLEIN; FROHLICH; KONRATH, 2016). Logo, ainda de
acordo com os autores, a parte diversificada abrilhantara a BNCC através da
organizacdo de temas gerais, disciplinas, eixos tematicos, como também areas do
conhecimento, esses que estdo a cargo de cada sistema educacional.

De acordo com Céssio (2014), um argumento que se obteve e que da amparo
a elaboracdo da BNCC, se refere a pouca especificacdo dos PCN, o qual fornece
subsidio para que cada escola possa definir através do seu PPP o que sera adotado
em seu curriculo, bem como quais os conteldos serdo abordados em cada etapa
escolar e o componente curricular para as escolas. Assim, iniciou-se nas escolas, as

avaliagbes nacionais por intermédio do SAEB e da Prova Brasil, com provas de
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portugués e matematica, resultando em indices que compdem o IDEB das escolas
através de uma avaliacdo que nado seja avaliando as particularidades do curriculo
em si, mas o sistematizando (COSSIO, 2014).

Em concordancia com o MEC, a Prova Brasil integra o SAEB, sendo uma
avaliacdo que ocorre bianualmente através de amostragem, a qual avalia os alunos
dos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, tanto de escolas publicas como privadas,
auxiliando no processo de aprendizagem (BRASIL, 2016a). Observa-se entdo, que
segundo a LDB, as habilidades essenciais a serem desenvolvidas no exercicio da
cidadania mantém caracteristicas de diferentes campos do conhecimento através

das disciplinas e eixos teméaticos que auxiliam nesse processo (BRASIL, 2013).
2.2 PRINCIPIOS ORIENTADORES DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O documento da BNCC tem como objetivo sinalizar percursos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educacdo Basica,
compreendida pela Educacéo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e
Ensino Médio, capazes de garantir aos sujeitos da Educacéo Basica, como parte de
seu direito a educacdo, através das doze diretrizes de aprendizagem (BRASIL,
2015):

¢ desenvolver, aperfeicoar, reconhecer e valorizar suas proprias qualidades,
prezar e cultivar o convivio afetivo e social, fazer-se respeitar e promover o respeito
ao outro, para que sejam apreciados sem discriminacdo por etnia, origem, idade,
género, condicao fisica ou social, convic¢des ou credos;

e participar e se aprazer em entretenimentos de carater social, afetivo,
desportivo e cultural, estabelecer amizades, preparar e saborear conjuntamente
refeicOes, cultivar o gosto por partilhar sentimentos e emocodes, debater ideias e
apreciar o humor;

e cuidar e se responsabilizar pela saude e bem-estar proprios e daqueles
com guem convive, assim como promover o cuidado com os ambientes naturais e 0s
de vivéncia social e profissional, demandando condi¢cbes dignas de vida e de
trabalho para todos;

e Se expressar e interagir a partir das linguagens do corpo, da fala, da
escrita, das artes, da matemética, das ciéncias humanas e da natureza, assim como

informar e se informar por meio dos varios recursos de comunicacéao e informacao;
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¢ situar sua familia, comunidade e nacao relativamente a eventos histérias
recentes e passadas, localizar seus espacos de vida e de origem, em escala local,
regional, continental e global, assim como cotejar as caracteristicas econémicas e
culturais regionais e brasileiras com as do conjunto das demais nacgoes;

e experimentar vivéncias, individuais e coletivas, em praticas corporais e
intelectuais nas artes, em letras, em ciéncias humanas, em ciéncias da natureza e
em Matemética, em situacdes significativas que promovam a descoberta de
preferéncias e interesses, 0 questionamento livre, estimulando formagéo
encantamento pela cultura;

e desenvolver critérios praticos, éticos e estéticos para mobilizar
conhecimentos e se posicionar diante de questdes e situacfes problematicas de
diferentes naturezas, ou para buscar orientacdo ao diagnosticar, intervir, ou
encaminhar o enfrentamento de questdes de carater técnico, social ou econémico;

e relacionar conceitos e procedimentos da cultura escolar aqueles do seu
contexto cultural; articular conhecimentos formais as condicfes de seu meio esse
basear nesses conhecimentos para a conducao da propria vida, nos planos social,
cultural e econémico;

¢ debater e desenvolver ideias sobre a constituicdo e evolucdo da vida, da
terra e do Universo, sobre a transformagéo nas formas de interacdo entre humanos
e com o meio natural, nas diferentes organiza¢des sociais e politicas, passadas e
atuais, assim como problematizar o sentido da vida humana e elaborar hipoteses
sobre o futuro da natureza e da sociedade;

e experimentar e desenvolver habilidades de trabalho, se informar sobre
condicOes de acesso a formacao profissional e académica, sobre oportunidades de
engajamento na producdo e oferta de bens e servicos, para programar
prosseguimento de estudos ou ingresso ao mundo do trabalho;

e identificar suas potencialidades, possibilidades, perspectivas e
preferéncias, reconhecendo e buscando superar limitacbes proprias e de seu
contexto, para dar realidade a sua vocacdo na elaboracdo e consecucao de seu
projeto de vida pessoal e comunitaria;

e participar ativamente da vida social, cultural e politica, de forma solidaria,
critica e propositiva, reconhecendo direitos e deveres, identificando e combatendo
injusticas, e se dispondo a enfrentar ou medir eticamente conflitos de interesses.
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Dessa forma, esses conhecimentos devem fazer parte da base comum do curriculo,
ou seja, do percentual de 60% dos conteudos que serdo abordados em todas as
escolas brasileiras, mesmo nao sendo a totalidade do curriculo, mas parte dele
(BRASIL, 2015).

Ocorre que acrescenta-se a parte comum, a diversificada, a ser construida
em dialogo com a primeira e com a realidade inserida em cada escola, tendo como
foco ndo apenas a cultura local, mas também as escolhas de cada sistema
educacional sobre experiéncias e conhecimentos que devem ser oferecidos aos
estudantes ao longo de seu processo de escolarizacdo (BRASIL, 2015). Observa-se
também, que a escola ndo é a Unica instituicdo responsavel por garantia desses
direitos e como a escola tem um papel fundamental para que eles sejam
assegurados aos estudantes (BRASIL, 2015). Segundo Cury (2002);

A educacdo bésica tem como objetivo geral desenvolver o individuo,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para participar, como
cidaddo, da vida em sociedade, e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.

Dessa forma, de acordo com o MEC, para que este papel possa surtir efeito,
ao longo da Educacéo Basica, serdo mobilizados recursos de todas as areas de
conhecimento e de cada um de seus componentes curriculares, de maneira que
sera articulada e progressiva (BRASIL, 2015). Ainda conforme o MEC sera de fato
garantido os direitos fundamentais pelos quais a escola contribuira para a promoc¢ao
dos sujeitos da Educacao Basica (estudantes, professores e demais participes da
vida escolar) para que estes tenham condicbes para: desenvolver linguagens
multiplas com seus préprios recursos; utilizar de maneira criativa e critica recursos
de informacdo e comunicacdo, vivenciando a cultura como uma realizacdo
prazerosa,; instigar a percepcdo e o encantamento com as ciéncias, tendo como
permanente o convite a duvida; compreender a democracia, a justica e a equidade
como resultados de continuo envolvimento e participagdo (BRASIL, 2015). Assim,
essas condicfes se efetivam numa escola que possua um ambiente de vivéncia, de
producdo cultural e de corresponsabilidade de todos com o desenvolvimento de
todos, e em continuo intercambio de questdes, informacfes e propostas com sua
comunidade, como protagonista social e cultural (BRASIL, 2015), e para que iSso
ocorra, de maneira satisfatoria, € imprescindivel que a comunidade escolar esteja

disposta a adaptar-se a esta nova realidade.
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2.3 PRINCIPIOS, FORMAS DE ORGANIZACAO E CONTEUDO DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

Os doze Direitos de Aprendizagem, aqui ja referenciados e destacados no
documento da BNCC, constituem um conjunto de premissas que servem de
orientacdo para escolhas quanto aos componentes curriculares na definicdo de seus
objetivos de aprendizagem, consideradas as dimensdes ética, estética e politica de
efetivacdo daqueles direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2015). A
BNCC (BRASIL, 2015) constitui-se de conhecimentos fundamentais, dos quais
estudantes brasileiros tenham acesso para que seus direitos a aprendizagem e ao
desenvolvimento sejam assegurados. Esses conhecimentos devem constituir a base
comum do curriculo de todas as escolas brasileiras, embora ndo sejam eles préprios
a totalidade do curriculo, mas sim parte dele.

Dessa forma, acrescenta-se a parte comum, a diversificada (40%), a ser
construida em dialogo com a primeira e com a realidade de cada escola, em atencéo
ndo apenas a cultura local, mas também quanto as escolhas de cada sistema
educacional sobre as experiéncias e os conhecimentos que devem ser oferecidos
aos estudantes ao longo de seu processo de escolarizacdo (BRASIL, 2015). A
seguir, colocam-se os fundamentos da BNCC para os anos finais do Ensino
Fundamental, foco desta investigacdo, seguido por um estudo parcial da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) e Educacédo Especial, considerando que os professores

investigados podem atuar com esses niveis de ensino.
2.3.1 Ensino Fundamental: Anos finais

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, conforme descrito na BNCC, h& a
insercdo de novos componentes curriculares a cargo de diversos professores, entre
eles o professor de Matematica, e legalmente, o professor que pode assumir a turma
€ aquele que possui licengca em Matemética, o que requer que sejam compartilhados
0S compromissos com o processo de letramento em suas dimensdes artisticas,
cientificas, humanisticas, literarias e matematicas (BRASIL, 2015). Por isso, existe a
necessidade de uma articulacao interdisciplinar consistente, de acordo com o MEC,
considerando a convergéncia entre tematicas pertinentes as diferentes areas do
conhecimento: literarias, histéricas, geograficas, cientificas, assim como diferentes

componentes podem requerer varios recursos matematicos em diversos contextos
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(BRASIL, 2015). Nessa etapa, o professor que assume a turma de anos finais € um

professor formado em Licenciatura em Matematica.
2.3.2 Educacao de Jovens e Adultos — EJA

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), segundo o MEC (BRASIL, 2000) tem
por finalidade ser uma proposta pedagdgica flexivel que considera as diferencas
individuais e os conhecimentos informais dos alunos, adquiridos a partir das
vivéncias diarias e do mundo do trabalho. Os cursos de jovens e adultos sdo
conhecidos como “Cursos Supletivos”. Os cursos supletivos sdo estabelecimentos
de ensino que realizam provas, ou seja, exames supletivos, com o intuito de verificar
se 0s jovens e adultos participantes desse processo detém as competéncias que
correspondem ao Ensino Fundamental ou Médio. Sendo realizados por instituicées,
os alunos matriculados devem ter idade minima de 15 (quinze) a 18 (dezoito) anos
completos (BRASIL, 2004).

A EJA possui a caracteristica de ser um ensino que auxilia os estudantes que
nao completaram seus estudos no ensino regular, para que possam conclui-lo por
meio dessa proposta pedagogica, na forma presencial ou no ensino de educacgéo a
distancia. A duragdo minima para a realizacdo do curso serd de um ano e meio,
conforme evidencia no parecer do CNE/CEB 3/2004 (BRASIL, 2015). Gadotti (2003)
apresenta a EJA como uma modalidade diferente em relagcdo ao que € apresentado

no ensino regular:

O conceito de educacdo de adultos vai se movendo na dire¢cdo ao de
educacdo popular na medida em que a realidade comeca a fazer algumas
exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e
educadoras. Uma destas exigéncias tem a ver com a compreensao critica
dos educadores do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular.

A definicdo de EJA desloca-se na direcdo de educacao popular, no sentido
em que a realidade comeca a fazer algumas insisténcias a sensibilidade e a
competéncia cientifica dos professores, de modo que uma das criticas a que ocorre
€ quanto aos procedimentos didaticos e conteudos que sao ensinados, 0s quais
podem ser diferentes de acordo com o nivel de cultura que o mesmo se encontra
(GADOTTI, 2003). Assim, para que haja um bom desenvolvimento no ensino-
aprendizagem do aluno, o professor deve partir da vivéncia de cada aluno. Nesse

contexto, a EJA representa uma via de aceleracdo no desenvolvimento do Brasil, o
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gual fica afetado em consonancia com a desigualdade da sociedade que vem
persistindo até hoje (SALDANHA, 2009).

2.3.3. Atendimento Educacional Especializado - AEE

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico da Educacao
Especial que organiza atividades, recursos pedagégicos e de acessibilidade a
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados nas classes
comuns do ensino regular (BRASIL, 2015). Consideram-se atividades do AEE,
segundo o MEC como sendo (BRASIL, 2015):

e Estudo de caso: o qual € caracterizado por estudos prévios das condicdes
individuais de cada aluno, que envolvem o processo de ensino e aprendizagem
tendo por finalidade subsidiar a elaboracéao do plano de AEE.

¢ Plano de AEE: consiste no planejamento das acdes a serem desenvolvidas
para atender as especificidades educacionais do estudante, a fim de que haja a
promocao de condi¢cdes para o pleno acesso, participagcdo e aprendizagem em
igualdade de oportunidades.

e Ensino do Sistema Braille: Tem como definicdo a utilizacdo de métodos e
estratégias para que o0s estudantes possam se apropriar desse sistema tatil de
leitura e escrita.

¢ Ensino do uso do Soroban: calculadora mecéanica manual, que consiste na
utiizacdo de estratégias para que os estudantes se desenvolvam através das
habilidades mentais e do raciocinio l6gico matematico.

e Estratégias para autonomia nas escolas: Sdo atividades desenvolvidas e
realizadas com o apoio ou ndo de recursos de tecnologia assistiva, visando o
proveito, pelos estudantes, no ambiente escolar como recursos culturais,
recreativos, esportivos entre outros, tendo autonomia, independéncia e seguranca.

¢ Orientacao e mobilidade: consiste no ensino de técnicas e desenvolvimento
de atividades pelas quais se considera as condi¢fes fisicas, intelectuais e sensoriais
de cada estudante.

e Ensino do uso de recursos de tecnologia assistiva: funcionalidades dos
diversos recursos de tecnologia assistiva, aplicaveis as atividades pedagdgicas.
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Segundo Mesquita e Rocha (2017) faz-se necessario analisar e verificar a

pratica inclusiva por meio de diferentes concepcdes que auxiliem em descobertas de
avancos.
Diante disso, os autores acreditam ser preciso especificar trés elementos que
auxiliem no entendimento dos mesmos, como: a concepg¢do de inclusdo que
adotamos, a concepcao de pratica numa dimensdo cultural, os interesses da
comunidade escolar sobre a escola, e em especial os interesses em relacdo a
incluséo dos alunos em situacao de deficiéncia.

Quanto ao conceito do que é a inclusdo, o autor Anjos (2011, p. 34) aborda
que:

O conceito de inclusdo aqui utilizado ndo tem a pretensédo de significar
apenas aquilo que é previsto em lei ou definido teoricamente, mas o
enfrentamento entre as disposicfes legais, as condicdes de fato existentes
e os discursos elaborados e em elaboracdo. Inclusédo, aqui, significa a
insercdo do aluno em situacdo de deficiéncia no ensino publico, as
dificuldades encontradas, os esforcos para melhorar as condi¢cbes das
escolas no atendimento a esses alunos, o sucesso e o fracasso de tais

esfor¢cos, as concepgdes elaboradas e reelaboradas nesse processo e o
debate entre as concepgdes (ANJOS, 2011, p. 34).

O conceito de inclusao refere-se entdo, segundo o autor, a inser¢do de um
estudante portador de alguma deficiéncia, no ensino publico, mediante ao
enfrentamento de esforcos realizados continuamente por estes, como também

dificuldades, sucessos e insucessos do cotidiano desses alunos.
2.4 A AREA DE MATEMATICA: CONCEITO E RELACOES MATEMATICAS

A Matematica, por séculos, foi pensada como a ciéncia que abrange os
nameros, grandezas e formas (BOYER, 2010). O autor escreve ainda que, na
contemporaneidade, os mateméaticos faziam afirmagfes acerca de ideias abstratas
mediante demonstracfes. Assim, para que ocorresse 0 surgimento do pensamento
abstrato, foi necesséario para a evolugdo a linguagem numérica, na perspectiva de
Boyer (2010).

Nos PCN (BRASIL, 1999, p. 42), a histéria da Matematica nos remete a
importantes contribuicbes quanto ao processo de ensino, sendo que a aprendizagem
da linguagem Matemética estabelece conceitos e relagbes que persistem ao longo
do desenvolvimento dos estudantes. Miguel e Miorim (2004) destacam que uma

utilizacdo adequada da historia da Matematica, aliada ao conhecimento matematico,
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bem como suas aplicagdes, pode levar os alunos a compreenderem da seguinte

forma:

1) Matemética € uma criagcdo humana; 2) As razdes pelas quais as pessoas
fazem matematica; 3) As conexdes da matematica com outras areas; 4)
Necessidades praticas, sociais, econbmicas e fisicas estimulam
desenvolvimento matematico; 5) A curiosidade estritamente intelectual leva
a generalizacdo de ideias; 6) Mudanca na percep¢do dos objetos
matematicos; 7) Abstracdo em relacdo a generalizacdo da historia do
pensamento matematico; 8) A natureza de uma estrutura, de uma
axiomatizacdo e de uma prova. (MIGUEL; MIORIM, 2004, p.33)

Tal perspectiva, também é apresentada por Groenwald (2004, p.47):

O enfoque histérico € uma proposta metodolégica que permite ao aluno
descobrir a génese dos conceitos e métodos que aprendera em aula. Em
outras palavras este enfoque permitira ao aluno fazer relacdo das ideias
matematicas desenvolvidas em sala de aula com suas origens. O
conhecimento da histéria da mateméatica proporciona uma visdo dindmica
da evolucdo dessa disciplina, buscando as ideias originais em toda sua
esséncia.

Miguel e Miorim (2004) apontam fatores que sustentam a relevancia da
histéria da Mateméatica no processo de ensino e aprendizagem, por se caracterizar
como um instrumento didatico. Groenwald (2004) destaca o conhecimento histérico-
matematico como uma proposta metodoldgica, a qual auxilia o aluno nos conceitos e
métodos a serem aprendidos em aula, relacionando ideias Matematicas e
desencadeando uma visdo aprofundada em relacdo ao desenvolvimento dessa
disciplina. Dessa forma, o professor atuante neste processo cria condi¢cdes para que
os estudantes desenvolvam valores e atitudes através do conhecimento apreendido
por intermédio destes conceitos e relacbes matematicas (BRASIL, 1999, p. 42).

Santal6 (1994) destaca o conceito e as diversas definicbes da Matematica,
dependendo da maneira como se conceitua a mesma, podendo ser vista como uma
técnica, uma arte, uma filosofia ou uma ciéncia. Para Espindola (2012), a
Matematica esta dividida em Matematica pura (algebra, geometria, andlise e
fundamentos) e Matematica aplicada (fisica, matematica, computacao, estatistica,
entre outras), tendo como definicdo a técnica necessaria para se efetuar medidas,
contagens, lidar com os nameros e suas operagfes, modelos matematicos, entre
outros. Por outro lado, a autora destaca que a Matematica pode ser pensada como
uma arte, papel desempenhado pela Matematica pura, e, ainda, como uma filosofia.
Entretanto, a interpretacdo através da filosofia se perde a partir do momento em que
esta é vista como uma ciéncia (ESPINDOLA, 2012).
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Em uma sociedade voltada para o desenvolvimento tecnoldgico, a
Matematica tem uma posi¢cdo importante para o acesso dos estudantes a cidadania,
onde conhecimentos matematicos tornam-se inegavelmente essenciais para as
multiplas a¢bes humanas, sendo estas simples ou complexas, tais como
compreender graficos através de dados, bem como realizar estimativas, dentre
outras (BRASIL, 2015). De acordo com o MEC (BRASIL, 2015), o ser humano busca
conhecimento e a Matematica é fruto dessa busca, por respostas a problemas que a
sociedade Ihe apresenta em seu cotidiano.

Sabe-se ainda que (BRASIL, 2015) a visdo da escola quanto a Matematica
ndo deve ser observada como um amontoado de conceitos ultrapassados e
definitivos a serem transmitidos aos estudantes. Pelo contrario, € necessario que 0s
estudantes sejam instigados a construir e atribuir significado aos conhecimentos
mateméaticos (BRASIL, 2015).

2.4.1 O conhecimento matematico segundo a Base Nacional Comum Curricular

Segundo Santos (2010), as atividades matematicas sempre se fizeram
presentes em relacdo as formas de convivéncia entre o homem e o mundo fisico,
social e cultural. A Matematica pode ser vista como um campo cientifico diversificado
e extenso, bem como uma fonte de modelos para outras areas (SANTOS, 2010).

Os PCN retratam a construcdo da pratica, propiciando 0 acesso ao
conhecimento matematico mediante a insercdo dos estudantes como cidadaos no
ambiente profissional, cultural e social (BRASIL, 1998, p.59). Os PCN revelam ainda
gue a Matemética se faz presente na vida de todos, ou seja, através da Matematica
podemos calcular, quantificar, localizar um objeto no espaco, fazer leitura de graficos
e mapas, bem como previsbes. Portanto, percebe-se que 0 surgimento da
Matematica aconteceu com o intuito de dar respostas tanto as necessidades, como
também as preocupacdes de diferentes meios (BRASIL, 1998, p.59).

De acordo com Santos (2010), os modelos matematicos sao relacbes entre
conceitos, procedimentos e representacdes com simbologias, sendo que através do
processo estes se tornam objetos proprios de conhecimento, deixando de serem
apenas instrumentos na resolucdo de problemas. Nesse sentido, o interesse
incessante  pelo conhecimento de modelos mateméatico auxilia na

interdisciplinaridade e na criacdo de novos modelos matematicos (SANTOS, 2010).
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Segundo o MEC, a evolugédo do conhecimento matematico visto como ciéncia
vem sendo acompanhado de um conjunto de eixos, tais como geometria, algebra,
operacdes aritméticas, entre outros, 0s quais servem como elementos que facilitam
a compreensdo dos estudantes na area da Matematica (BRASIL, 2015). Outro fator
importante é a valorizagdo do conhecimento que os estudantes trazem de suas
praticas sociais cotidianas. E necessario que haja conhecimentos prévios por parte
dos estudantes, e estes, por sua vez, sao trazidos com eles em uma diversidade de
conhecimentos matematicos que auxiliam como ponto de partida para as
aprendizagens (BRASIL, 2015).

Dessa forma, se faz importante instigar o estudante em sala de aula, para que
ele explicite esses conhecimentos, os quais devem ser permanentemente
associados aos conhecimentos escolares trabalhados (BRASIL, 2015). Além disso,
para que o estudante obtenha sucesso na Matematica, € fundamental que seja
atribuido sentido para os conceitos aprendidos na escola (BRASIL, 2015). Esse
processo demanda, muitas vezes, 0 recurso a contextualizacdo dos problemas
apresentados a ele. E preciso que a situ0acdo apresentada demande que os
estudantes elaborem hipoteses de resolucéo, teste a validade, modifique-as e assim
por diante (BRASIL, 2015).

Segundo Mesquita e Rocha (2017), no processo de desenvolvimento da
escola é fundamental a existéncia de dois sujeitos, aluno e professor, 0s quais
compdem a comunidade escolar, desempenhando o papel a eles atribuido.
Conforme o MEC, a aprendizagem em Matemética realiza o processo de construcao
do conhecimento em trés momentos diferentes e ordenados: como o estudante
sendo agente de seu processo na construcdo de conceitos matematicos; registros
de representacdo pessoais, concretizadas através do processo de aprendizagem
dos estudantes; e, finalmente, o dominio dos registros formais (BRASIL, 2015).

As habilidades matematicas, desenvolvidas pelos estudantes, tém como fio
condutor os conhecimentos prévios matematicos adquiridos por eles como
(SANTOS, 2010):

e Interpretacdo de situacbes matematicas situadas dentre as diversas
praticas sociais;

e Possuir conexfes tanto nos campos da Matematica, como entre a

Matematica e outras areas do saber;
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¢ Organizar e representar, bem como a elaboragcédo de abstracdes baseadas
em situagdes concretas;

e A comunicagao entre as diversas formas de linguagem empregadas na
Matematica;

¢ Resolucdo de problemas com a criagdo de seus préprios caminhos para a
resolucdo, para que assim desenvolva-se iniciativa, imaginacado, criatividade e a
capacidade de avaliar as solu¢des encontradas;

e Utilizacdo de diversos meios de raciocinio, ou seja, dedutivo, indutivo,
probabilistico, por analogia, dentre outros;

¢ O emprego de novas tecnologias de informacao e comunicacéo (TIC);

¢ A relacdo da Matematica com a dimenséao ludica, entre outras.

Por conseguinte, segundo Groenwald (1999), ao aprendermos Matematica
ndo estamos somente compreendendo técnicas que servem como utilizacdo
imediata, mas também construindo ferramentas através de conceitos, interpretando-
as, criando significados, compreendendo problemas, tais como equaciona-los ou
resolvé-los, o desenvolvimento do raciocinio logico, entre outros. Nesse contexto, a
BNCC apresenta cinco unidades tematicas, as quais destacam habilidades a serem
desenvolvidas com os estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, as quais
séo (BRASIL, 2016);

e NUmeros: com o objetivo de desenvolver 0 pensamento numeérico, que
auxilia o aluno a quantificar e interpretar os numeros, desenvolver ideias de
aproximacado, equivaléncia e ordem, proporcionalidade e no¢des fundamentais da
Matematica. Nos anos finais, a expectativa que se tem é de que os alunos tenham a
capacidade de resolver problemas com numeros naturais, inteiros e racionais, 0s
guais tragam consigo as operacfes fundamentais;

e Algebra: com o intuito de desenvolver o pensamento algébrico, o qual é
essencial na utilizacdo de modelos matematicos na compreensao, representacéo e
andlise de relacdes quantitativas de grandezas, e também, quanto as estruturas
mateméaticas que se utilizam de letras ou simbolos. Quanto aos Anos Finais, 0s
alunos devem compreender os distintos significados das variaveis numéricas em
uma expressao, a regularidade de uma sequéncia numeérica, bem como estabelecer

a variacao entre duas grandezas;
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e Geometria: com a finalidade de desenvolver o pensamento geométrico dos
alunos, faz-se necessario a presenca das transformacdes geométricas, as simetrias
e, principalmente, a construcdo, a representacdo e a interdependéncia. Nos anos
finais, a aprendizagem pode ser observada por meio de figuras geométricas planas,
identificando seus elementos variantes e invariantes, desenvolvimento de
congruéncia e semelhanca;

e Grandezas e medidas: esta tematica estuda as relacbes métricas e
contribui para a consolidagdo e ampliagdo da nocdo do numero, como também a
nocdes de aplicagcdes geométricas e a construcdo do pensamento algébrico. Nos
anos finais, espera-se que os estudantes compreendam o estudo do comprimento,
da area, do volume e da abertura de angulo, e que, além disso, resolvam problemas
envolvendo grandezas com a utilizagao de unidades de medida;

¢ Probabilidade e estatistica: estabelece a abordagem de conceitos, fatos e
procedimentos. Nos anos finais espera-se que o0s alunos saibam planejar e construir
relatorios de pesquisas estatisticas, como também a construcdo de tabelas e tipos
de graficos.

Conclui-se entdo, que o professor de Matemética, profissional formado pelo
curso de Licenciatura em Matematica, o qual tem como foco assumir a
responsabilidade de lecionar Matematica para a Educacao Béasica, podendo assumir
turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA, tem a
responsabilidade em conhecer, refletir, discutir a BNCC, posicionando-se em relacéo
aos seus elementos norteadores e, principalmente, em relacdo aos contetdos a
serem desenvolvidos.

Dessa forma, a implantacdo da BNCC trara novas perspectivas em relacdo a
abordagem curricular e em relacdo ao contexto educacional, tendo como um dos
objetivos conduzir os sistemas educacionais na formulagcdo de suas propostas
curriculares, visto que a BNCC determinara o percentual de 60% a ser apreendido
em todo o territorio brasileiro, ano a ano, por estudantes de escolas publicas e
privadas da Educacdo Basica, e 0os 40% restantes estdo a cargo de cada sistema
educacional. Entende-se que se a implantacédo for efetiva havera uma unificacdo em
relacdo aos conteudos do Ensino Fundamental, ficando a cargo da comunidade
escolar a decisdo de como ensinar e de como avaliar.

A BNCC apresenta, ao longo do texto, os direitos, conhecimentos, as

competéncias e 0s objetivos de aprendizagem, os quais apontam para 0 que 0S
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estudantes necessitam aprender independentemente da regido onde vivem, desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio. Por fim, com a implantacdo da BNCC, ao
longo do ano de 2018, tanto os direitos, como os conhecimentos, as competéncias,
e 0s objetivos de aprendizagem serédo vistos ao longo desse processo de ensino e
no desenvolvimento dos estudantes, acarretando na construgdo de uma educacéo
unificada. A eficiéncia dessa unificacdo devera ser verificada ao longo dos anos,
porém fica claro que mesmo sendo determinados os conteludos e as competéncias
gue devem ser desenvolvidos, ndo é assegurado que isso realmente aconteca.

Ficam davidas que precisam ser alvo de reflexdes, de discussdes e de futuras
pesquisas:

e As escolas com a implantacdo da BNCC perdem sua autonomia quanto ao
planejamento do que e quando ensinar. Isto é o ideal?

¢ A unificacdo do que e quando ensinar esta pensada para estudantes com
as mesmas condi¢cdes de ensino? E os estudantes com necessidades educativas
especiais? E os estudantes com altas habilidades?

e Todas as comunidades escolares do Brasil possuem as mesmas
necessidades? Os mesmos valores e principios?

N&do ha respostas para esses questionamentos, porém ha dulvidas e
incertezas do que realmente ocorrerd, pois através das manifestacdes dos
professores relataram-se inquietacdes e preocupacdes, de modo que as dificuldades
serdo vistas no processo apos ser efetivamente implantada, ou seja, somente a
vivéncia desses professores com a definitiva implantagcdo da BNCC trar4 respostas
concretas.

No terceiro capitulo, apresenta-se a Trajetéria Metodologica, trazendo o tema
de pesquisa, a questao de pesquisa, 0s objetivos e a metodologia utilizada neste

trabalho.



3 TRAJETORIA METODOLOGICA DA INVESTIGACAO

Neste capitulo, apresentam-se os fundamentos metodologicos desta
investigacdo com a tematica da pesquisa, 0 problema de pesquisa, 0s objetivos

propostos e a metodologia de pesquisa.
3.1 TEMA DE PESQUISA

A tematica de pesquisa é a BNCC a ser implantada no Brasil em 2018. A
investigacao focalizou-se nas concepc¢des dos professores de Matematica dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, do municipio de Canoas, sobre a Base Nacional
Comum Curricular do Brasil (BNCC).

3.2 QUESTAO DE PESQUISA

A questdo norteadora foi: quais sdo as concepcbes dos professores de
Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental, do municipio de Canoas,
sobre a Base Nacional Comum Curricular do Brasil?

3.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

Procurando apresentar respostas ao problema de pesquisa, estabeleceram-

se 0 objetivo geral e os objetivos especificos desta investigacao.
3.3.1 Objetivo Geral

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar e analisar as concepc¢des dos
professores de Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental, do municipio
de Canoas, sobre a Base Nacional Comum Curricular do Brasil (BNCC) a ser

implantada em 2018 no Brasil.
3.3.2 Objetivos Especificos

Nesse sentido, para alcancar o objetivo geral, foram delineados os seguintes

objetivos especificos:
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¢ |dentificar as opinibes e as preocupacdes dos professores de Matematica
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, que atuam no municipio de Canoas, no
estado do Rio Grande do Sul, relativo a implantagcdo da BNCC do Brasil;

¢ Analisar a importancia que os professores de Matematica dos Anos Finais
do Ensino Fundamental, do municipio de Canoas, atribuem a BNCC a ser
implantada no Brasil no ano de 2018;

e Investigar como sdo desenvolvidos os conteaddos de Matematica no
municipio de Canoas e como isso se reflete na implantacdo da BNCC;

e |dentificar as possiveis dificuldades que podem ser enfrentadas pelos
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental, do municipio de Canoas, em
relagdo a implantacédo dos 60% de contetdos dispostos na BNCC.

3.4 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente trabalho é uma pesquisa de base quali-quantitativa, entendendo
gue essa metodologia permite que haja a compreensdo dos dados através da
analise, descricdo e quantificacdo dos objetos de estudo e dos dados educacionais
do municipio de Canoas. Além de ser uma pesquisa de carater exploratério, a qual
estimula os entrevistados a pensarem e falarem livremente sobre o tema de
pesquisa (pesquisa qualitativa), também quantifica os dados numéricos através de
procedimentos estatisticos (pesquisa quantitativa) (BICUDO, 2006). Nessa
perspectiva, portanto, a analise de dados quantitativos e dos cruzamentos entre as
diversas informacfes encontradas entre os dados quali e quanti produzirdo analises
mais aprofundadas.

Segundo Santos Filho e Gamboa (2002, p. 105):

Essas categorias modificam-se, complementam-se e transformam-se uma
na outra e vice-versa, quando aplicadas a um mesmo fenémeno. De fato, as
duas dimens&es ndo se opdem, mas se inter-relacionam como duas fases
do real num movimento cumulativo e transformador, de tal maneira que ndo
podemos concebé-las uma sem a outra, nem uma separada da outra.

Percebe-se entdo, que na abordagem quali-quantitativa de uma pesquisa
além de ocorrer modificacdes, essas duas dimensdes se inter-relacionam através de
modificacdes e transformacdes, as quais se complementam em aplicagcdes de um
mesmo fendmeno. A analise apresentada nesta pesquisa tem como referéncia a

Analise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi (2006), a qual se caracteriza por ser
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by

uma abordagem de andlise de dados de duas formas em relacdo a andlise de
pesquisa qualitativa, sendo como a analise de conteldo e andlise de discurso.

Segundo Moraes (2003) a analise textual discursiva:

[...] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de
construcdo de compreensdo em que novos entendimentos emergem de
uma sequéncia recursiva de trés componentes: desconstru¢do do corpus, a
unitarizacéo, o estabelecimento de rela¢des entre 0s elementos unitarios, a
categorizagdo, e o captar do novo emergente em que nova compreensao é
comunicada e validada (2003, p.192).

Observa-se a analise discursiva como um processo de construcdo da
compreensao para o surgimento de novos entendimentos, 0s quais surgem a partir
da desconstrucdo do que ja vinha sendo aprendido pelo pesquisador, como também,
de uma leitura cuidadosa e aprofundada dos dados obtidos, pois através desta
leitura se constréi interpretacbes que auxiliam na compreensdo de novos
entendimentos, levando em consideracao, também, a categorizacdo destes dados
gue gera um agrupamento de elementos semelhantes (MORAES, 2003).

Quanto a captacdo do novo emergente, ou seja, a construcdo de um novo
texto, ou metatexto, baseado nas consideragdes sobre as categorias que foram

construidas pelo pesquisador temos que:

[...] os metatextos sdo constituidos de descricdo e interpretacéo,
representando o conjunto um modo de compreensdo e teorizacdo dos
fendbmenos investigados. A qualidade dos textos resultantes das andlises
ndo depende apenas de sua validade e confiabilidade, mas &, também,
consequéncia do pesquisador assumir-se como autor de seus argumentos
(MORAES, 2003, p.202).

Os metatextos constituem-se de descricdo e interpretacdo dos dados
analisados. A interpretacdo desses dados gera argumentos sobre os dados obtidos,
e a partir dessa interpretacdo ocorre a descricdo de um novo texto. A pesquisa foi
realizada com as seguintes acoes:

e Estudo do projeto da BNCC, embasado na fundamentacdo tedrica de
documentos oficiais e autores como: MEC (BRASIL, 2013-2016), (CAMILO;
COSSIO; 2014); (GONTIJO; SBEM; PIRES; 2015), Groenwald (1999-2004), Klein;
Frohlich; Konrath (2016), Undime (2017) e NCTM (2008-2014).

e Aprovacao da investigacdo no comité de ética (Plataforma Brasil) com o
numero 59773116.9.0000.5349;



59

e Organizacdo do referencial tedrico com as tematicas: abordagem sobre o
curriculo, o curriculo de Matemética no Ensino Fundamental e a BNCC no Brasil;

e Levantamento dos dados educacionais do municipio de Canoas (numeros
de escolas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, ndmeros de alunos
matriculados nos Anos Finais do Ensino Fundamental, quantidade de professores
gue atuam no municipio de Canoas, quantidade de professores de Matematica do
municipio de Canoas e IDEB das escolas municipais de Canoas);

e Desenvolvimento do Instrumento de pesquisa a ser aplicado aos
professores de Matematica do municipio de Canoas, para identificar as concepcoes
relativas a BNCC;

e Teste piloto com a aplicacdo do questionério desenvolvido com 10
professores de Matematica, do municipio de Canoas, para valida¢do do instrumento;

e Aplicacdo do instrumento de pesquisa validado a todos os 88 professores
de Matematica do municipio de Canoas;

e Entrevista com 18 professores de Matematica do municipio de Canoas/RS,
visando ampliar as respostas do questionario e aprofundar as anélises realizadas;

¢ Analise dos dados coletados, em uma visdo quali-quantitativa, com o intuito
de que os participantes expressem livremente sua opinido sobre a BNCC e,
também, para que ocorra a quantificacdo dos dados obtidos através de
procedimentos estatisticos.

Os patrticipantes da pesquisa foram professores de Matematica do municipio
de Canoas, mais especificamente, os atuantes nos Anos Finais do Ensino
Fundamental no ano de 2016. Sendo assim, a pesquisadora visitou 34 escolas
municipais de Canoas, de um total de 45 escolas de Ensino Fundamental que
compdem o municipio.

A pesquisa foi realizada em cinco etapas. A primeira etapa desta pesquisa foi
0 contato com a Secretaria Municipal de Educacao (SME) do municipio de Canoas,
para o delineamento do perfil educacional do municipio e o encaminhamento do
instrumento de pesquisa para as escolas. Nessa etapa, foram disponibilizados os
nomes dos professores de Matematica atuantes no municipio de Canoas, telefones,
e-mails e os respectivos nomes das escolas. Ocorreu também a apresentacao de

um termo, aos sujeitos de pesquisa, denominado Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido (TCLE) (APENDICE B), que convidava os professores de Matemaética a
participarem da pesquisa.

Na segunda etapa, a pesquisadora organizou 0 questionario eletrénico
(Google Formularios), objetivando aos participantes da pesquisa 0 acesso do
guestionario por e-mail, conforme a Figura 3. O questionario eletrénico teve como
objetivo facilitar aos professores responder ao questionario em outro momento, que
ndo o da visita da pesquisadora as escolas. Assim, criou-se um questionario online,
com o objetivo de que os professores de Matematica respondessem as questdes

apresentadas, conforme disposto na Figura 3.

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Prezado colega estou realizando uma pesquisa em nivel de mestrado académico, pela Universidade
Luterana do Brasil — ULBRA e o Programa de P6 do em Ciéncias e & - PPGECIM.

Aintengdo de meu trabalho & investigar e analisar as O des dos p de

dos anos finais do Ensino Fundamental, do Municipio de Canoas, sobre a implantagéo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) nio Brasil. Por esse motivo solicito sua colaboragéo, respondendo
aste questionario

Agradeco d. e | que terei de dara

das informagdes prestadas, que serdo usadas exclusivamente para fins estatisticos. Da mesma
forma, sal que sua buigdo na dod fi des é essencial para a conclusdo
do meu trabalho.

Atenciosamente,

Greyce Rodrigues Orientadora: Dra. Claudia Lisete Groenwald

*Obrigatdrio

[
Fonte: a pesquisa (2016).

TEDMO DE CORSERTIMNERTO

Na terceira etapa, a pesquisadora realizou entrevista com 18 professores de
Matematica, de um total de 88 professores participantes da pesquisa. A entrevista foi
realizada no grupo de formacdo de professores de Matematica que reunem-se
mensalmente no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGECIM), em convénio com a SME de Canoas. Na quarta etapa, antes de aplicar
o instrumento de pesquisa a todos os professores, foi realizada a aplicacdo de um
teste piloto a 10 professores de Matematica, escolhidos aleatoriamente, com o
intuito de auxiliar na avaliacdo do instrumento de pesquisa e com o objetivo de
valida-lo.

Ainda quanto ao teste piloto, na analise dos conteudos que compdem o
documento da BNCC, os professores sugeriram acrescentar a lacuna “em parte”

(Apéndice A), outros deram sugestdes para que fossem realizados pequenos ajustes
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com a intencdo de acrescentar ou retirar palavras irrelevantes quanto as questdes
dispostas no questionario. E, por fim, apds ser validado, o questionario foi aplicado
aos demais professores de Matematica, dos Anos Finais do Ensino Fundamental, do
municipio de Canoas.

Na quinta etapa e ultima etapa, a pesquisadora visitou as escolas municipais
de Canoas para a entrega do questionario (instrumento de pesquisa) em papel
(APENDICE A), sendo que na abordagem feita com os professores nas visitas as
escolas apresentou-se a possibilidade de escolha em relacdo a forma de
preenchimento do instrumento de pesquisa, podendo ser preenchido em forma de
papel ou através do questionario eletrénico, conforme a preferéncia dos professores.
Realizou-se, também, o envio do questionario eletrébnico do Google formularios
(Figura 3) aos participantes que preferiram esta opcéo, por intermédio dos e-mails
apresentados tanto pelos professores de Matematica, quanto pela SME. Assim, o
guestionario também foi encaminhado por e-mail aos professores, para que
tivessem acesso ao link que os direcionou até o questionario eletrénico (Figura 3) e,
posteriormente, ap0s 0 preenchimento o mesmo retornou para a obtencdo dos
dados.

Desse modo, dos 88 professores de Matematica participantes da pesquisa 39
responderam o questionario em papel (APENDICE A) entregue nas escolas e 12

responderam o questionario online, totalizando 51 professores.
3.4.1 Sujeitos de pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo os 88 professores de Matematica
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, das escolas municipais de Canoas, do
estado do Rio Grande do Sul (RS), que atuavam nas escolas municipais entre os
anos de 2016 e 2017. Os dados coletados foram analisados com as respostas de 51
professores das escolas municipais de Canoas que responderam ao questionario e
18 professores, dentre os 51, foram entrevistados para o aprofundamento das

guestdes investigadas.
3.4.2 Instrumentos da pesquisa

O instrumento de pesquisa e a entrevista (APENDICE A) estdo compostos por

guestbes com o objetivo de identificar as concep¢des dos professores de
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Matematica acerca da BNCC, como também opinides e dificuldades relacionadas a
cada um desses em relacdo a implantacdo da BNCC e a entrevista realizada com o
intuito de aprofundar as questdes da investigacdo. O instrumento de pesquisa foi
planejado e analisado previamente, com 0 objetivo de investigar e identificar
opinides e as sugestdes dos professores em relagcdo a BNCC a ser implantada no
Brasil, no ano de 2018.

A investigacdo foi pautada na analise de respostas sobre as opinides dos
professores de Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental, do municipio
de Canoas, em relacdo a BNCC a ser implantada no Brasil, buscando identificar as
concepcles relativas a este tema. Na pesquisa, para a elaboracdo do roteiro
utilizado na composicdo do instrumento de pesquisa e da entrevista, e para a
obtencdo de dados que contribuam para a busca de respostas ao problema da
pesquisa, foram utilizados elementos do referencial tedrico, ou seja, a BNCC. Dessa
forma, foram adotados os seguintes instrumentos (APENDICE A):

a) Instrumento de pesquisa

O instrumento de pesquisa é composto de introducdo e o perfil dos
professores de Matemaética, ou seja, a formacado, o ano de formacao, a atuacéo e o
vinculo empregaticio de cada um desses professores, como também o0s anos em
gue estes atuam, e ainda, as 25 questfes em relacdo a BNCC e as tabelas com os
contetdos da BNCC:

1. Introducdo/ Apresentacéo do Entrevistador;

2. Perfil do Entrevistado (pessoal, académico e profissional);

3. Questbes relacionadas a importancia que se da a BNCC na visdo dos

professores de Matematica, contendo 9 questdes de escala likert;

4. Questdes de respostas alternativas, em que o entrevistado tem liberdade
em suas respostas, sendo assim, 12 questdes abertas;

5. Questbes fechadas, as quais limitam o entrevistado a responder duas ou
mais respostas apresentadas, sendo 1 questdo de mdltipla escolha, ou
seja, se opta por mais de uma alternativa, e 3 questdes de escolha Unica,
limitando-se a somente uma resposta;

6. Tabelas contendo os conteldos de Matematica dispostos na BNCC dos
6° aos 9° anos, com o intuito de que o entrevistado avalie se os conteudos
da BNCC estao determinados adequadamente aos Anos Finais do Ensino

Fundamental, em uma escala de: sim, ndo ou em partes.



63

Nesse sentido, conforme apresentado através da formulacédo do instrumento

de pesquisa, buscou-se identificar o perfil dos professores de Matematica, como

também analisar e investigar a concepcéo destes professores em relacédo a BNCC.

b) Entrevista

A entrevista foi realizada com 18 professores, no més de junho, no ano de

2016, sendo que os itens norteadores da entrevista foram:

1.
2.

Quais sao as suas concepcgodes quanto a BNCC?

Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores de Matemética
guanto & BNCC a ser implantada em 2018?

Quais sdo as consideracdes dos professores sobre a implantacdo da
BNCC e como isso afeta o curriculo da escola?

Qual a importancia que os professores de Matematica atribuem ao
percentual de 60% dos contetdos abordados em aula determinados na
BNCC?

Quais os desafios e as dificuldades a serem enfrentados pelos
professores do Ensino Fundamental, do municipio de Canoas, em relacéo

aos conteudos dispostos na BNCC?

. Qual a percepcdo dos professores do municipio de Canoas sobre os

conteudos dispostos na BNCC?

Esses sdo os questionamentos que foram utilizados na coleta de dados da

pesquisa.

No quarto capitulo, apresenta-se a caracterizacdo do contexto onde a

pesquisa foi realizada.



4. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi desenvolvida no municipio de Canoas, situada no
estado do Rio Grande do Sul, mediante a isso se faz interessante a caracterizacéo
guanto aos aspectos geografico, econdmicos e educacionais do municipio. A regido
em estudo, o municipio de Canoas, possui 45 escolas de Ensino Fundamental da
rede municipal, contendo 88 professores de Matemaética.

A seguir, apresentam-se os dados educacionais do municipio de Canoas.

4.1 DADOS EDUCACIONAIS DE CANOAS

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Canoas, situada no estado do
Rio Grande do Sul (RS), sendo um dos 497 municipios do estado do RS, e
pertencente a regido metropolitana de Porto Alegre (CANOAS, 2015). A colonizagéo
da regido surgiu por volta de 1740, as margens do Rio Gravatai, quando os
primeiros proprietarios de terras se instalaram na cidade (CANOAS, 2016).

Ja no ano de 1871, segundo informacdes do site da cidade de Canoas (2016),
a histodria registra o inicio do povoamento de Canoas com a inauguragao do primeiro
trecho da estrada de ferro, na linha que ligava Sao Leopoldo a Porto Alegre, onde
homens da guarda da estacdo aproveitaram o tronco de uma grande timbalva e
construiram uma canoa para servico da sede, localizada as margens do rio dos
Sinos. Assim, diversas canoas foram feitas e a localidade passou a ser chamada de
“Capao das Canoas”, o que originou o nome do municipio, ou seja, Canoas
(CANOAS, 2016).

Em 1938, o Capao das Canoas que pertencia ao municipio de Gravatai
assumiu a condicdo de vila e, no ano seguinte, tornou-se cidade e sede do
municipio. JA em 27 de junho de 1939, a cidade foi criada por decreto estadual.
Sendo que, em 15 de janeiro de 1940, foi instalado o municipio de Canoas que
contava com 40.128 habitantes (CANOAS, 2016).

Atualmente, Canoas tem uma area de 131 quildmetros quadrados, constituida
apenas por zona urbana, segundo critérios do IBGE, e sua populacao esta estimada,
em 2016, segundo projecdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,

2013) num total de 342.634 habitantes. O municipio é um dos polos industriais mais
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importantes do Brasil, possuindo o segundo maior Produto Interno Bruto (PIB)* do
sul do pais, ficando atras apenas de Porto Alegre e 25° entre todas as cidades
brasileiras (CANOAS, 2016). A cidade de Canoas é sede de grandes empresas,
tanto nacionais quanto multinacionais, como também no setor metal, mecénico e
elétrico, e na atividade de gas.

Ainda no que diz respeito ao setor de servigos, 0 municipio oferece comércio
diversificado. A economia € proveniente do comércio local, da industria, de servicos
e matéria-prima (PINTO, 2016). O municipio é também o polo de ensino superior
gue, segundo a autora Pinto (2016), € constituida pela Universidade Luterana do
Brasil (ULBRA), pela Universidade La Salle'* e o Centro Universitario Ritter dos Reis
(UNIRITTER).

Segundo informagées do IBGE (2013), o IDHM (indice de Desenvolvimento
Humano Municipal)'® de Canoas é 0,750, em 2010, conforme mostra a Figura 4,
situando assim esse municipio na faixa de Desenvolvimento Humano Alto (IDHM
entre 0,700 e 0,799).

Figura 4— Quadro com o indice de Desenvolvimento Humano Municipal de Canoas

Renda [l Longevidade [l Educacio IDHM

1991

0,556

2000

0,665

2010

0,750

Fonte: PNUD, IPEA e FJP (BRASIL, 2013b).

A longevidade, com indice de 0,864, € a dimensdo que mais contribui para o

IDHM do municipio, seguida de Renda, tendo como indice 0,768, bem como na area

Y pB (Produto Interno Bruto) é a soma de todos os servicos e bens produzidos num periodo (més,
semestre, ano) numa determinada regido (pais, estado, cidade, continente). O PIB é expresso em
valores monetarios (no caso do brasil em Reais). Ele € um importante indicador da atividade
econdmica de uma regido, representando o crescimento econémico.

1 Em 2017, o entdo Centro Universitario La Salle, foi reconhecido como Universidade, conquistando a
organizacdo mais complexa entre os diferentes tipos de instituicdo de ensino superior
brasileiros. http://unilasalle.edu.br/canoas/a-universidade

2.0 indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é uma medida composta de indicadores
de trés dimensbes do desenvolvimento humano: longevidade, educacao e renda. O indice varia de 0
a 1. Quanto mais proximo de 1, maior o desenvolvimento humano. Os trés componentes acima séo
agrupados por meio da média geomeétrica, resultando no IDHM.
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da Educagédo com indice de 0,636 (BRASIL, 2013b). No municipio de Canoas, a
dimensdo cujo indice mais cresceu em termos absolutos foi a Educacdo (com
crescimento de 0,287), seguida por Longevidade e por Renda, conforme

informacdes do Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil (Brasil, 2013b)*3.
4.1.1 indices educacionais de Canoas

Em relacéo aos indices educacionais, segundo o IBGE (2015) e informac¢des
da Secretaria Municipal da Educacdo de Canoas (SME)Y, verificou-se que o
municipio de Canoas, no ano de 2015, possuia 45 escolas de Ensino Fundamental.
Outro fator importante € o numero total de alunos matriculados no Ensino
Fundamental da rede municipal de Canoas, em 2015, foi de 26.630 alunos, sendo
gue destes alunos, 11.258 eram dos Anos Finais do Ensino Fundamental, conforme

apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 - Matriculas nos anos finais do Ensino Fundamental da rede municipal

Ano N° de matriculas em Canoas
Matriculas 6° ano 3.943 estudantes
Matriculas 7° ano 3.112 estudantes
Matriculas 8° ano 2,410 estudantes
Matriculas 9° ano 1.793 estudantes

Total 11.258 estudantes

Fonte: IBGE (2015).

O quadro de professores da rede municipal de Canoas possuia um total de
984 professores, em 2015, os quais atuam em diferentes areas, segundo dados do
IBGE (2015). Entretanto, 88 destes professores possuem formacdo em Matemética.
A Tabela 2 apresenta dados referentes ao numero de escolas da rede municipal e a

guantidade de professores de Matematica.

13 0 Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil engloba o Atlas do Desenvolvimento Humano nos
Municipios e o Atlas do Desenvolvimento Humano nas Regifes Metropolitanas. O Atlas é, uma
plataforma de consulta ao indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 5.565 municipios
brasileiros, 27 Unidades da Federacdo (UF), 20 Regides Metropolitanas (RM) e suas respectivas
Unidades de Desenvolvimento Humano (UDH). O Atlas traz, além do IDHM, mais de 200 indicadores
de demografia, educacéo, renda, trabalho, habitacdo e vulnerabilidade, com dados extraidos dos
Censos Demograficos de 1991, 2000 e 2010.

1 A Secretaria Municipal da Educacéo (SME) é responsavel por implantar e executar as politicas de
educacdo infantil, ensino fundamental e educagé&o especial, proporcionando assisténcia ao educando,
promovendo a alfabetizacdo e a educacdo de jovens e adultos. A SME também é responséavel pela
formacéo continuada dos profissionais da educacgéo, incluséo digital dos alunos da educacéo infantil,
fundamental e especial.



Tabela 2 - Dados referentes as escolas de anos finais do Ensino Fundamental de Canoas

Numero
de Nome das escolas
Escolas

Numero de
Professores de
Matematica

Localizagéo

1 EMEF ARTHUR OSCAR JOCHIMS
EMEF ARTHUR PEREIRA
EMEF ASSIS BRASIL
EMEF BARAO DE MAUA

EMEF CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE

EMEF CEARA
EMEF DAVID CANABARRO
EMEF DUQUE DE CAXIAS
10 EMEF PREF. EDGAR FONTOURA
11 EMEF ERNA WURTH
12 EMEF FARROUPILHA
13 EMEF GENERAL NETO
14 EMEF GENERAL OSORIO
15 EMEF GONCALVES DIAS
16 EMEF GOV. LEONEL DE MOURA BRIZOLA
17 EMEF GUAJUVIRAS
18 EMEF ICARO
19 EMEF ENG. ILDO MENEGUETTI
20 EMEF IRMAO PEDRO
21 EMEF JACOB LONGONI
22 EMEF JOAO PALMA DA SILVA
23 EMEF JOAO PAULO |
24 EMEF MAX ODERICH
25 EMEF MINISTRO RUBEM
26 EMEF MONTEIRO LOBATO
27 EMEF NANCY PANSERA
28 EMEF DR. NELSON PAIM TERRA
29 EMEF ODETTE FREITAS
30 EMEF PAULO FREIRE
31 EMEF PAULO VI
32 EMEF PERNAMBUCO
33 EMEF PINTO BANDEIRA
34 EMEF RIO DE JANEIRO
35 EMEF RIO GRANDE DO SUL
36 EMEF RONDONIA
37 EMEF RUI CIRNE LIMA
38 EMEF SANTOS DUMONT
39 EMEF SETE DE SETEMBRO
40 EMEF SME (Secretaria  Municipal
Educacao)
41 EMEF TANCREDO DE ALMEIDA NEVES
42 EMEF THEODORO BOGEN
43 EMEF THIAGO WURTH
44 EMEF BILINGUE P/ SURDOS VITORIA
45 EMEF WALTER

3
4
5
6 EMEF CASTELO BRANCO
2
8
9

de
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NEFEWNN

Estancia Velha
Vila Cerne
Canoas
Fatima
Guajuviras
Igara

Mathias Velho
Mathias Velho
Estancia Velha
Igara
Guajuviras
Niteroi

Canoas
Estancia Velha
Harmonia

Sao José
Guajuviras
Canoas
Canoas
Estancia Velha
Nossa Senhora das Gragas
Mathias Velho
Santo Operéario
Vila Cerne
Mathias Velho
Rio Branco
Guajuviras

Rio Branco
Mathias Velho
Fatima

Niteréi

Rio Branco
Mathias Velho
Mato Grande
Estancia Velha
Niter6i

Canoas
Canoas

Estancia Velha
Niter6i

Mathias Velho
Mathias Velho
Estancia Velha

Total 45 escolas

88 Professores

Fonte: a pesquisa (2016).
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Segundo o Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil (BRASIL, 2013b), a

propor¢céo de criangas e jovens frequentando ou tendo completado determinados

ciclos escolares, entre a faixa etaria em idade escolar, ou seja, dos 5 anos aos 20

anos de idade, apresenta-se no contexto educacional da populacdo pertencente ao

Brasil, o estado do RS e o municipio de Canoas e compde o Indice de
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Desenvolvimento Humano Municipal (IDMH)*. Apresenta-se na Figura 5 o IDMH do

municipio de Canoas.

Figura 5 — O Fluxo Escolar por Faixa Etaria em Canoas no ano de 2010

Canoas
20 Rio Grande do
b Sul
M Grasil
1 2 3

4

1) % de 5 a 6 anos na escola.

2)%de 11 a 13 anos nos anos finais do fundamental regular seriado ou com fundamental completo.
3) % de 15 a 17 anos com fundamental completo.

4) % de 18 a 20 anos com médio completo.

Fonte: (BRASIL, 2013b) PNUD, Ipea e FJP™.

O gréfico mostra uma comparacéo realizada quanto ao fluxo escolar por faixa
etaria de criancas e jovens que estdo ou ja estiveram na escola, no ano de 2010,
entre o Brasil, o estado do RS e a cidade de Canoas. Dessa forma, observou-se que
as porcentagens quanto ao fluxo escolar dos estudantes que possuiam entre 5 e 6
anos na escola no Brasil, ultrapassou os 85%, ou seja, € maior do que no estado do
RS (percentual de 75%) e no municipio de Canoas com quase 70%, ficando abaixo
dos demais.

Quanto aos estudantes de 11 a 13 anos de idade que estdo nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, o estado do RS foi o que alcangou o maior percentual
seguido pelo municipio de Canoas e pelo Brasil. J& em relagdo aos estudantes de
15 a 17 anos de idade com Ensino Fundamental completo, em relagdo a proporcéo
dos estudantes desta faixa etaria, estar completando ou ja ter completado o ciclo
escolar, o estado do RS se manteve com um percentual maior seguido pelo

municipio de Canoas e pelo Brasil. Por fim, o percentual de destaque na idade de 18

> 0 indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é uma medida composta de indicadores
de trés dimensbes do desenvolvimento humano: longevidade, educacéo e renda. O indice varia de 0
a 1. Quanto mais proximo de 1 maior o desenvolvimento humano. Disponivel em:
http://www.br.undp.org

16 Programa da Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNDU), Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (IPEA), Fundacéo Joéo Pinheiro (FJP).
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a 20 anos com Ensino Médio completo foi o do estado do RS, enquanto o Brasil e
Canoas obtiveram o mesmo percentual.

Ainda segundo o Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil (BRASIL,
2013b), no ano de 2010, cerca de 82,98% da populacdo com idade entre 6 e 17
anos, que residem no municipio de Canoas, estavam cursando o Ensino Bésico
regular tendo até dois anos de defasagem idade-série. Outro fator importante para
ser analisado, quando se trata da educacédo, é o indice de Desenvolvimento da
Educacgéo Basica (IDEB). De acordo com o site do Ministério da Educacéo,

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) foi criado em
2007 para medir a qualidade de cada escola e de cada rede de ensino. O
indicador é calculado com base no desempenho do estudante em
avaliacbes (Prova Brasil ou Saeb) do INEP e em taxas de aprovacao.

Assim, para que o Ideb de uma escola ou rede cresca é preciso que o aluno
aprenda, nao repita 0 ano e frequente a sala de aula (BRASIL, 2016b).

Nesse contexto, segundo as autoras Vidal e Vieira (2011), o indice foi criado
com o objetivo da construcdo de um padrdo, pelo qual as variaveis fossem
desagregadas por sistemas de ensino e também por escolas, para que assim, o
processo de descentralizacdo da educacdo adotada dependesse de mecanismos
consistentes de monitoramento e avaliacdo. Ocorre entdo uma mudanca de
paradigma por ser algo inovador (IDEB) para a politica educacional, a qual expressa
uma contribuicdo significativa, monitorando a partir da avaliacdo a qualidade da
educacdo no Pais. Em relacdo ao IDEB de 2015, verificou-se que as escolas dos
Anos Finais do Ensino Fundamental da rede municipal de Canoas nao atingiram a
meta de 4,9 estipulada para o ano, tendo inclusive uma queda no indice. A Figura 6

apresenta a evolucdo dos indices do IDEB no municipio de Canoas.

Figura 6 — Quadro com a evolugéo dos indices do IDEB de Canoas

HMuniciplo -8 Metd domuniciplo

5,5

' Meta do munkiplo
2015 4,9

5

4,5

Municiplo

2015: 4,0
4

3,5

3 2005 2007 20089 2011 2013 2015 2017 2018 2021

Fonte: BRASIL (2011).
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O célculo do IDEB, conforme BRASIL (2011) é realizado levando em
consideracao o indicador de fluxo e o indicador de aprendizagem, conforme forma
geral do IDEB (Figura 7).

Figura 7 — Quadro com os indicadores que compdem o IDEB
IDEBji = Njix P ji
Fonte: Qedu (2015).

e | = unidade avaliada;

e i =ano do exame (SAEB e Prova Brasil) e do Censo Escolar;

e N ji= média da proficiéncia em lingua portuguesa e Matematica,
padronizada para um indicador entre 0 e 10, dos alunos da unidade j, obtida em
determinada edicdo do exame realizado ao final da etapa de ensino;

e P ji=indicador de rendimento baseado na taxa de aprovacao da etapa de
ensino dos alunos da unidade j.

Apresenta-se assim, uma representacdo do calculo do IDEB seguido pela

Tabela 3, a qual destaca o IDEB (ano de 2011, 2013 e 2015) das escolas da rede

municipal de Canoas, conforme Figura 8.

Figura 8 - Representacgédo do calculo do IDEB da rede municipal de Canoas dos anos finais do Ensino

Fundamental
523 x 0,76 - 40
Quanto maior a nota Quanto maior o valor Meta para o municipio
maior a aprendizagem maior a aprendizagem 4,9

Fonte: QEdu (2015).
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Tabela 3 — Rede municipal de Canoas: IDEB por escola dos anos de 2011 a 2015 nos anos finais do
Ensino Fundamental

Ideb Ideb Ideb
Escolas da rede Municipal da Canoas 2011 2013 2015
(N ji x P ji) (N ji x P ji) (N ji x P ji)
EMEF ARTHUR OSCAR JOCHIMS 3,2 3,7 3,1
EMEF ARTHUR PEREIRA 4,2 4.5 4,6
EMEF ASSIS BRASIL - - 4,9
EMEF BARAO DE MAUA - - 4.8
EMEF CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE 4.4 4,0 3,3
EMEF CASTELO BRANCO - - 4.7
EMEF CEARA - - 3,9
EMEF DAVID CANABARRO - - 3,9
EMEF DUQUE DE CAXIAS 4,6 4,0 4,3
EMEF PREF. EDGAR FONTOURA 4,1 4,2 4.4
EMEF ERNA WURTH 3,1 - 4,2
EMEF FARROUPILHA 4.4 4,1 4,3
EMEF GENERAL NETO - - 4,5
EMEF GENERAL OSORIO - - 3,5
EMEF GONCALVES DIAS - 3,8 3,4
EMEF GOV. LEONEL DE MOURA BRIZOLA - - -
EMEF GUAJUVIRAS 3.4 3,3 3,8
EMEF ICARO 4.7 4,5 5,3
EMEF ENG. ILDO MENEGUETTI - - 4.7
EMEF IRMAO PEDRO 3,8 - 4,1
EMEF JACOB LONGONI - - 5,2
EMEF JOAO PALMA DA SILVA - - 4,2
EMEF JOAO PAULO I 3,8 3,7 4.7
EMEF MAX ODERICH 3,5 3.4 3,5
EMEF MINISTRO RUBEM CARLOS 4,0 4,1 4.4
EMEF MONTEIRO LOBATO 3,5 3,9 3,5
EMEF NANCY PANSERA 3,2 3,6 4,1
EMEF DR. NELSON PAIM TERRA 3,6 3,6 4,1
EMEF ODETTE FREITAS 4,6 3.4 3,1
EMEF PAULO FREIRE - - -
EMEF PAULO VI 3,1 - 2,3
EMEF PERNAMBUCO - - 4,1
EMEF PINTO BANDEIRA - 3,3 2,5
EMEF RIO DE JANEIRO 4,2 4,7 3,8
EMEF RIO GRANDE DO SUL 3,9 4,1 4,2
EMEF RONDONIA 4,9 4,1 4.8
EMEF RUI CIRNE LIMA - - -
EMEF SANTOS DUMONT - - 3,3
EMEF SETE DE SETEMBRO - - -
SME (Secretéaria Municipal de Educacgéao) - - -
EMEF TANCREDO DE ALMEIDA NEVES - - 5,0
EMEF THEODORO BOGEN 4,9 4,1 3,3
EMEF THIAGO WURTH 3,9 - -
EMEF BILINGUE P/ SURDOS VITORIA - - -
EMEF WALTER - - 4,1

Fonte: a pesquisa (2015).

Quanto ao exposto, ao serem analisados os resultados em que o IDEB foi
calculado, periodo de 2011/2015, destacando especificamente o ano de 2015,
observa-se que ao apresentar esse panorama de aspectos relevantes para a
educacdo, constatou-se que, em 4 escolas ocorreram resultados satisfatérios nos
dois indicadores (NjixPji) mostrados na Figura 7, os quais compdem o IDEB.
Salienta-se ainda que essas escolas alcancaram ou ultrapassaram a meta (4,9) do

municipio, tendo no ano de 2015, conforme a Tabela 3, sendo que em outras 34
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escolas os resultados obtidos ndo atingiram a meta, sendo assim, estes nao
evoluiram com a mesma velocidade, como também em outras 7 escolas restantes
nao ha a ocorréncia de dados do IDEB no periodo de 2015.

Nesta perspectiva, vale lembrar que o sistema de avaliacdo da Educacgao
Bésica (SAEB)'’ é uma ferramenta utilizada na promogdo de uma valiosa base de
dados, os quais estabelecem, a partir de seus resultados, diagndsticos precisos
relativos ndo s6 quanto aos problemas de desempenho dos estudantes brasileiros,
mas também no &mbito das politicas publicas que servem de alicerce para o sistema
educacional (VIDAL; VIEIRA, 2011). Segundo as autoras, ao ser criado o sistema de
avaliacdo do SAEB, no primeiro momento os resultados obtidos foram divulgados
através da avaliacdo realizada, porém n&o tiveram impacto significativo nos
municipios e muito menos nas escolas, as quais ndo se reconheciam nesses
resultados. Sendo assim, segundo Vidal; Vieira (2011) no ano de 2005 o SAEB
passa por uma expressiva reestruturacéo, a qual permitiu a implantacéao definitiva de
uma politica de responsabilizacéo e prestacdo de contas da educacao no pais.

As autoras destacam também que quanto a avaliacdo do SAEB, apos sua
reformulacdo mediante a aplicacdo da Prova Brasil'® (BRASIL, 2013a), a qual gera
resultados por escolas resultando assim em importantes informac¢des que auxiliam
tanto em programas e projetos, como também em beneficios criados pelo MEC,
dentre os quais séo selecionados aqueles que possuem prioridade no atendimento,
partindo de dados do desempenho alcancados pelas redes de ensino e escolas.
Dessa forma, de acordo com o QEdu®® (2015), o indicador de fluxo considera as
taxas de aprovacOes, reprovacbes e abandono, no caso da rede municipal de
Canoas, o indice foi de 0,74, ou seja, a cada 100 alunos, 26 sdo reprovados nos
Anos Finais do Ensino Fundamental (EF). A Figura 9 apresenta os indices de
aprovacao, reprovacao e abandono da rede municipal de Canoas nos Anos Finais

do Ensino Fundamental.

' Sistema de avaliacdo da Educacdo Béasica — SAEB, composto por um conjunto de avaliagfes
externas em larga escala e tem como principal objetivo realizar um diagnéstico da educacéo basica
brasileira e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um
indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/educacao-
basica/saeb

8 A Prova Brasil é uma avaliacdo para diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC).

® QEdu - Site com dados essenciais no processo de transformacédo da educacéo brasileira. Nosso
time acredita que é possivel sim dar vida aos dados educacionais para auxiliar gestores, diretores,
professores e todos os interessados a fazerem melhores escolhas na educacéo.



Figura 9 — Quadro com a taxa de rendimento por etapa escolar
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Com base nos resultados da Prova Brasil do ano de 2015, conforme mostrado

no QEdu (2015), é possivel calcular a proporcdo de alunos com aprendizado

adequado a sua etapa escolar. O indicador de aprendizagem considera a nota

padronizada de acordo com a Prova Brasil, essa nota varia de 0 a 10 e a nota do

municipio para os Anos Finais do Ensino Fundamental foi de 5,23. Por fim, a

intencdo de apresentar um panorama de aspectos relevantes do municipio de

Canoas foi com o intuito de compreender o contexto da cidade em que a pesquisa

estd inserida, com o foco em guestdes que envolvem os dados educacionais do

municipio.

No quinto capitulo, apresenta-se a andlise dos resultados, seguida pelo

capitulo final, que aborda a Concluséo deste trabalho.



5. ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentam-se os resultados obtidos apds as andlises do
guestionario respondido pelos professores de Matematica. Apresenta-se o perfil dos
professores participantes da pesquisa, as concepg¢des dos professores de
Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental, do municipio de Canoas,

sobre a Base Nacional Comum Curricular do Brasil.
5.1 PERFIL DOS PROFESSORES

Com o intuito de obter informacdes quanto ao perfil dos participantes da
pesquisa, foram elaboradas questdes que caracterizassem o perfil desses
professores, contendo o nome das escolas em que s&o ministradas as aulas de
Matematica, a formacdo e o ano de formacdo desses professores, a atuagédo e o
vinculo empregaticio de cada professor, e por sua vez, os anos (6°, 7°, 8° e 9° anos)
em que eles atuam. Apresentam-se, a seguir, os dados coletados a partir das
informacgBes obtidas com os 51 professores que responderam ao questionario de
pesquisa, sendo que 37 professores ndo responderam a pesquisa, de um total de 88
professores de Matematica da rede municipal de Canoas.

Assim, das 45 escolas municipais pesquisadas, tem-se que 37 professores
(72,5% da amostra) sdo do género feminino e 13 professores (25,5% da amostra) do
género masculino, e 1 (2% da amostra) de outro género, totalizando os 51
professores de Matematica que participaram da pesquisa. Desses professores, 22
(25,5% da amostra) participam ou ja participaram do grupo de formacdo de
professores de Mateméatica do PPGECIM, sendo que 14 participam de outros grupos
de formagédo que s&o oferecidos pela SME, e os 15 professores restantes nao
participam de nenhum grupo de formacao.

Esses professores tém idade que variam de 20 a 50 anos ou mais, conforme
Tabela 4.
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Tabela 4 - Idade dos professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental

Idade dos professores Quantidade Percentual (%)

20 a 25 anos 3 5,9
26 a 30 anos 7 13,8
31 a 35 anos 10 19,6
36 a 45 anos 17 33,3
46 a 50 anos 5 9,8
Acima de 50 anos 9 17,6

Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).

A partir dos dados coletados, verificou-se que 33,3% dos participantes da
pesquisa, tém entre 36 a 44 anos de idade; constatou-se também que a idade em
gue ha poucos professores exercendo a profissdo é dos 20 a 25 anos de idade
(5,9% da amostra), por ser a faixa etaria em que os professores iniciam sua carreira.
Na sequéncia, conforme Tabela 5, apresentam-se os dados referentes a formacéao
maxima académica dos participantes a partir das informacdes coletadas advindas
das 51 respostas dos professores de Matemética, dos Anos Finais do Ensino

Fundamental, atuantes em escolas do municipio de Canoas.

Tabela 5 - Formacédo académica dos professores de Matematica do Municipio de Canoas

Formacdo dos professores Quantidade Percentual (%)
Graduacao em Matematica 37 72,54
Graduacado em Fisica 1 1,97
Graduacdo em Ciéncias plena e 7 13,72
habilitacdo em Matematica
Graduacdo em Pedagogia 1 1,97
Especializacdo em Matematica 2 3,97
Mestrado em Ensino de 3 5,88
Ciéncias e Matemética

Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).

Diante dos dados coletados, verificou-se que 37 professores, ou seja, 72,54%
da amostra tém graduacdo em Matematica. Além disso, dentre os professores
mencionados, 2 tém especializacdo em Matematica, isto €, 3,92% da amostra, e 3
tém Mestrado em Ensino de Ciéncas e Matematica (5,88% da amostra).

Diante desses dados, apresenta-se o ano de formagdo dos mesmos, sendo
gue 4 professores obtiveram formacéo entre os anos de 1952 & 1990, sendo 7,85%
professores, enquanto 11 participantes conquistaram formacdo no periodo de 1991
a 2000 (21,57% da amostra). Ja no ano de 2001 a 2010, os docentes com formacéo

académica compdem 22 professores, ou seja, um percentual de 43,13% dos
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professores. Por fim, entre os anos de 2011 a 2017, o numero de professores que
alcancaram formacdo foi de 14, correspondendo 27,45% da amostra.

Dentre os professores de Matematica pesquisados, a maioria deles atua
como professores nomeados, isto €, 48 professores (94,12% da amostra).
Entretanto, 1 dos professores participantes esta no estagio probatério, sendo 1,96%
da amostra, e também, 1 professor possui contrato como professor do municipio,
com o percentual de 1,96%. Por fim, 1 dos participantes ndo opinou quanto a
guestao, isto é 1,96% da amostra.

Dos 51 professores de Matematica, 36 atuam do sexto ao nono ano,
correspondendo a 70,59% da amostra; 10 professores atuam tanto na disciplina de
Matematica, como Ciéncias e Ensino Religioso, ou seja, 19,60% da amostra;
enquanto 2 professores atuam no EJA (3,92% da amostra); por fim, 3 participantes

bY

nao responderam a questao, totalizando 5,88% dos docentes. Quanto aos dados
relativos a quantidade de professores que participaram da pesquisa e suas
respectivas escolas, pode-se observar que o mesmo varia conforme descricao

realizada na Tabela 6.
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Tabela 6 - Quantidade de professores participantes e suas respectivas escolas
Quantidade de

Ndmero de
Escolas Nome das escolas Prof_e;sores
participante

1 EMEF ARTHUR OSCAR JOCHIMS 3
2 EMEF ARTHUR PEREIRA -
3 EMEF ASSIS BRASIL 1
4 EMEF BARAO DE MAUA -
5 EMEF CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE -
6 EMEF CASTELO BRANCO -
7 EMEF CEARA -
8 EMEF DAVID CANABARRO 1
9 EMEF DUQUE DE CAXIAS 2
10 EMEF PREF. EDGAR FONTOURA 1
11 EMEF ERNA WURTH 2
12 EMEF FARROUPILHA =
13 EMEF GENERAL NETO 1
14 EMEF GENERAL OSORIO 1
15 EMEF GONCALVES DIAS 1
16 EMEF GOV. LEONEL DE MOURA BRIZOLA 1
17 EMEF GUAJUVIRAS 2
18 EMEF ICARO 2
19 EMEF ENG. ILDO MENEGUETTI 3
20 EMEF IRMAO PEDRO 5)
21 EMEF JACOB LONGONI 1
22 EMEF JOAO PALMA DA SILVA 2
23 EMEF JOAO PAULO | -
24 EMEF MAX ODERICH -
25 EMEF MINISTRO RUBEM -
26 EMEF MONTEIRO LOBATO 1
27 EMEF NANCY PANSERA -
28 EMEF DR. NELSON PAIM TERRA 2
29 EMEF ODETTE FREITAS -
30 EMEF PAULO FREIRE -
31 EMEF PAULO VI 1
32 EMEF PERNAMBUCO 1
33 EMEF PINTO BANDEIRA -
34 EMEF RIO DE JANEIRO 4
35 EMEF RIO GRANDE DO SUL 2
36 EMEF RONDONIA -
37 EMEF RUI CIRNE LIMA -
38 EMEF SANTOS DUMONT 1
39 EMEF SETE DE SETEMBRO 1
40 EMEF SME (Secretaria Municipal de Educacéo) 2
41 EMEF TANCREDO DE ALMEIDA NEVES 1
42 EMEF THEODORO BOGEN -
43 EMEF THIAGO WURTH 1
44 EMEF BILINGUE P/ SURDOS VITORIA 1
45 EMEF WALTER -

Outros (professores atuando em mais de uma 4

escola)

Total 45 escolas 51 professores

Fonte: a pesquisa (2017).

Os numeros em negrito destacam os 34 professores (66% da amostra) que
responderam ao questionario entregue em suas respectivas escolas, totalizando 17
escolas, ou seja, todos os professores de Matematica atuantes nestas escolas
participaram da pesquisa, sendo que 0s numeros nao negritados correspondem as
11 escolas em que nem todos os professores responderam ao questionario,

totalizando 21,57% da amostra. Evidencia-se, também, que em outras 17 escolas
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nenhum dos professores respondeu o questiondrio. Portanto, fazendo um panorama
geral, das 45 escolas pesquisadas, em 17 delas todos os professores participaram,
e em outras 11 escolas apenas alguns professores participaram, e nas 17 escolas
restantes nenhum professor participou da pesquisa. Dentre os professores que
responderam o questionario, 4 atuam simultaneamente em outras escolas do

municipio de Canoas (7,84% da amostra).
5.2 ANALISE DOS DADOS OBTIDOS COM O QUESTIONARIO E A ENTREVISTA

O questionéario entregue/enviado aos professores foi analisado a partir das
respostas obtidas pela aplicacdo do questionario. Os questionamentos levantados
foram refletidos e os resultados da analise das concepc¢des destes professores em
relacdo a BNCC. A entrevista foi realizada com os professores com o objetivo de
aprimorar o instrumento de pesquisa, com as sugestdes de pequenos ajustes a
serem realizados com o intuito de aprofundar as questdes de investigacao.

Dessa maneira, as questbes norteadoras foram organizadas da seguinte
forma:

1. Quais sao as suas concepg¢des quanto a BNCC?

2. Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores de Matematica quanto a
BNCC a ser implantada em 20187

3. Quais séo as consideracdes dos professores sobre a implantacdo da BNCC e
como isso afeta o curriculo da escola?

4. Qual a importancia que os professores de Matematica atribuem ao percentual
de 60% dos conteudos abordados em aula determinados na BNCC?

5. Quais os desafios e as dificuldades a serem enfrentados pelos professores do
Ensino Fundamental, do municipio de Canoas, em relacdo aos conteudos
dispostos na BNCC?

6. Qual a percepcdo dos professores do municipio de Canoas sobre o0s
conteudos dispostos na BNCC?

Sendo assim, seguem 0s questionamentos e a entrevista realizada com os
professores.

1. O questionamento “Quais sdo as suas concepgdes quanto a BNCC” integra a
analise das questbes relacionadas na perspectiva dos professores de

Matematica, quanto ao:
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Conhecimento no tocante a implantagcdo da BNCC, ou seja, a implantacdo de um
documento contendo conteidos minimos;

O impacto da criacdo de uma base nacional;

O posicionamento dos professores em relacdo a BNCC no desenvolvimento da
educacao brasileira;

A concepcéo dos professores quanto a BNCC.

. As questdes compostas pelo questionamento “Quais as dificuldades enfrentadas
pelos professores de Matematica quanto a BNCC a ser implantada em 20187?”
integra a analise das questdes relacionadas quanto:

Os professores enfrentaréo dificuldades com a implantacdo da BNCC,;

O preparo das escolas em relacéo a implantacdo da BNCC;

A metodologia utilizada pelos professores de Matematica ao desenvolverem suas
aulas;

A implantacdo da BNCC pode ser um empecilho em relagdo ao conhecimento
adquirido pelos estudantes, os quais possuem niveis distintos de conhecimentos,
e se isto acarretaria em uma diminuicdo desses problemas;

O tempo em que os professores perdem com avaliagdes e recuperagcdes
paralelas;

As dificuldades quanto a inclusdo de alunos com Necessidades Especiais
Educativas (NEE).

. Quanto ao questionamento “Quais séo as considera¢cdes dos professores sobre a
implantagdo da BNCC e como isso afeta o curriculo da escola?”, buscou-se
identificar o seguinte:

Se os professores e as escolas consideram que a autonomia de planejamento
sera perdida com a implantacdo da BNCC;

Como a auséncia da formacgéo de professores na area de Matematica para atuar
na profissao, em alguns casos, prejudicaria a implantacdo da BNCC,;

O trabalho (Trabalho interdisciplinar) em conjunto com outras areas contribuira
positivamente na implantacdo da BNCC;

Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores atuantes no Ensino de
Jovens e Adultos (EJA) quanto a implantacdo da BNCC;

A maneira como esses professores utilizam os livros didaticos, em sala de aula,

correspondem as perspectivas disposto na BNCC,;
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» Em relagdo aos contetdos essenciais ao desenvolvimento educacional abordados
em aula, com a implantacdo da BNCC, os mesmos serdo condizentes com a
realidade em que o aluno se apresenta;

= Com a implantacdo da BNCC estéa prevista a reformulacdo do curriculo de todas
as escolas brasileiras de Educacao Basica, no entanto, quando ainda ndo havia o
discurso sobre a BNCC os professores decidiam de que forma o que seria
ensinado, em sala de aula, em termos de conteudo.

4. Em relagdo ao questionamento “Qual a importancia que os professores de
Matematica atribuem ao percentual de 60% dos conteudos abordados em aula
determinados na BNCC?”, compdem a analise de questdes como sendo:

= Quanto aos contetdos dispostos na BNCC servem ndo apenas a cultura local,
mas também ficando a escolha de cada sistema educacional sobre experiéncias e
conhecimentos que devem ser oferecidos aos estudantes ao longo de seu
processo de escolarizacao, sendo se estes, com a implantacdo da BNCC, trardo
uma nova visao aos alunos de escolas brasileiras;

= Se o0s professores de maneira significativa, dos Anos Finais do Ensino
Fundamental das escolas do municipio de Canoas, estdo preparados para 0S
conhecimentos fundamentais, os quais todo o estudante brasileiro devera ter
acesso, mediante seus direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento;

= O percentual de contetdos dispostos na BNCC deve ser quantos por centos;

= Como deve ser decidido a parte diversificada de responsabilidade dos estados,
percentual de 40% dos conteudos;

= Se os professores estdo de acordo com o0s conteudos apresentados pelo
documento da BNCC, os quais seréo utilizados num percentual de 60% em sala
de aula;

= Qual o impacto que estes conteudos trardo nos resultados apresentados nas
avaliagbes referente a aplicacdo das provas do Sistema de Avaliacdo da
Educacéo Basica (SAEB)?, nos Anos Finais do Ensino Fundamental em escolas
do municipio de Canoas;

= Qual o entendimento que os professores de Mateméatica tém em relacdo a

implantacdo da BNCC, que por sua vez tem por objetivos de aprendizagem a

2 O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) é uma avaliagdo para diagndstico,
em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (Inep/MEC).
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serem considerados por estes professores e coordenadores na elaboragdo do
Projeto Politico Pedagdgico das escolas, a qual servirh como uma normativa ou
uma lei.

5. Quanto ao questionamento “Quais os desafios e as dificuldades a serem
enfrentados pelos professores do Ensino Fundamental, do municipio de Canoas,
em relacédo aos contetdos dispostos na BNCC?”, consiste em:

= |dentificar quais o0s desafios que esses professores enfrentardo com a
implantacdo da BNCC, quanto ao percentual de 60% dos conteddos que seréao
abordados em aula.

6. Por fim questionou-se “Qual a percepcdo dos professores do municipio de
Canoas sobre os conteudos dispostos ha BNCC?”.

Neste contexto, em relacdo as questdes quantitativas que integraram o
guestionario, as mesmas foram tabuladas e analisadas, e por sua vez, as questdes
gualitativas foram analisadas por meio de analise de contetdos dos autores Moraes

e Galliazi (2006) e Moraes (2003). Por fim, efetuou-se a analise dos dados obtidos.
5.2.1 Concepcdao dos professores de Matematica quanto a BNCC

Este elemento compde a andlise das questdes referentes a perspectiva dos
professores de Matematica, dos Anos Finais do Ensino Fundamental, da rede
municipal de ensino, quanto ao conhecimento sobre BNCC, o impacto da criagcdo da
BNCC, o posicionamento dos professores em relacdo a BNCC no desenvolvimento
da educacgdo brasileira e as suas concepg¢des quanto a BNCC. Relacionado a
pergunta, o conhecimento que os professores tém sobre a Base Nacional Comum
Curricular: dos profissionais pesquisados, 4 professores ndo manifestaram opiniao

(7,84% da amostra). A opinido dos outros professores observa-se na Tabela 7.

Tabela 7 — O conhecimento dos professores em relacdo a BNCC

Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)

Conhecimento muito bom 2 3,92

Conhecimento bom 23 45,09

Conhecimento regular 19 37,26

Conhecimento ruim 3 5,89

N&o responderam 4 7,84
Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).
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Portanto, evidencia-se que 49,01% da amostra dos professores acreditam ter
um bom conhecimento sobre a BNCC a ser implantada no Brasil em 2018, o que
conjectura-se que os professores estdo cientes do que a BNCC indica em relacao
aos 60% dos conteudos do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental.

Observa-se que esse conhecimento sobre a BNCC é extremamente
importante, pois de acordo com o MEC, a BNCC designa os direitos e o0s
conhecimentos, bem como as competéncias e 0s objetivos de aprendizagem,
conduzindo a aprendizagem de todos os estudantes do Brasil, em relacdo ao que
necessitam aprender, ano ap6s ano, independente da regido em que moram, desde
a Educacado Infantii até o Ensino Médio (BRASIL, 2015). Além disso, esses
professores estardo atuando nos Anos Finais do Ensino Fundamental quando na
implantagc&o da BNCC.

Quanto a questdo, qual o impacto da criacdo da BNCC: quatro professores
nao manifestaram opinido (7,84% da amostra), os demais tiveram opinides distintas,

conforme Tabela 8:

Tabela 8 - OpiniBes distintas dos professores sobre o impacto da criacdo da BNCC

OpiniGes dos professores Quantidade Percentual (%)

Impacto positivo 30 58,83

N&o ira funcionar 10 19,61

N&o responderam 7 13,72

Outras manifestagfes 4 7,84
Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).

Os professores reagiram positivamente em relacdo a criacdo da BNCC, ou
seja, acreditam que a BNCC trard impactos positivos com a sua implantacdo. O
importante, segundo Camilo (2014), é que ocorra uma melhoria na aprendizagem
dos estudantes e do fluxo escolar, através do IDEB, SAEB e prova Brasil.
Apresenta-se o depoimento de trés professores, em que consta a outra

manifestacao:

O impacto sera de "robotizar" o ensino, determinando o minimo a ser
alcancado por todos. (P26, P44, P48)

Diante do exposto, percebe-se que o0s professores possuem visdes distintos

em relacéo ao impacto da criacdo de uma BNCC.
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Segundo Gontijo (2015), a criacdo de uma BNCC pretende ndo s6 melhorar a
educacdo nacional, mas também contribuir para a orientacdo dos curriculos nas
escolas, municipios e estados brasileiros. Por outro lado, de acordo com Camilo
(2014), h& aqueles que acreditam ser uma proposta impossivel se ter uma base
comum de curriculos, dado o tamanho do nosso pais (BRASIL) e a variedade na
cultura em que estamos inseridos. Quanto a questdo, o posicionamento dos
professores de Matematica em relacdo a BNCC no desenvolvimento da Educacéo
Brasileira: dos profissionais pesquisados, sobre o posicionamento deles quanto a

BNCC na Educacédo Basica, apresentam-se as opinides destes conforme a Tabela 9:

Tabela 9 - Opinido dos professores quanto ao impacto da BNCC na Educacéo Brasileira

Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)

Concordam 40 78,46

Nao concordam 7 13,72

N&o opinaram 4 7,82
Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).

Grande parte dos professores (78,46% da amostra) concorda que a
implantagcédo da BNCC trara impacto na Educagéo de todos os brasileiros.

Salienta-se que, segundo o0 posicionamento adotado pelo MEC, o sistema
educacional do Brasil demonstra uma exigéncia em relacdo a BNCC através da
LDB, que acarreta em um grande passo rumo ao desenvolvimento da educacéo no
pais (BRASIL, 2013). Nesse sentido, o foco esta voltado para a necessidade de um
curriculo nacional, que segundo o MEC devera ser apresentado aos estudantes de
qualquer cidade, em relacdo aos conteldos, 0s quais Sdo essenciais para 0
desenvolvimento na educacao do pais.

Dessa maneira, seguem depoimentos dos professores que explicitaram suas
ideias, no sentido que BNCC sera significativa para o desenvolvimento da Educacgéo
Brasileira:

Para ter o foco no objetivo determinado, tornando a educacgéo mais alinhada.
(P4)

Penso que devemos ter uma base comum, que acreditamos ser formadora e

gue contribua para o crescimento do educando, a educacdo pode se
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fortalecer com bases solidas e desenvolver pesquisas que contribua na

educacao. (P9)

A contribuicdo esta no desenvolvimento que podem ocorrer através da BNCC,
de Norte a Sul, para que todos os educandos tenham acesso ao basico do
ensino. (P27, P28, P30, P35, P37, P48)

Como a base s06 atinge 60%, acredito ser valido para incentivar todos a seguir

uma base de conceitos para instruir nosso pequeno cidadao. (P49)

Pode contribuir a favor das avaliagdes externas e de alunos que estejam em
transito se adaptar com maior facilidade ao curriculo de sua nova escola.
(P51)

Sobre a questédo, a concepcgao que o professor tem sobre a Base Nacional

Comum Curricular: Apresentam-se as opinides dos professores na Tabela 10:

Tabela 10 - Concepcéo dos professores sobre a Base Nacional Comum Curricular

Opinibes dos professores Quantidade Percentual (%)

Concordam que séo 42 82,35

conteddos  minimos e

comuns

N&o responderam 3 5,88

Outras manifestacfes 6 11,77
Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).

Observa-se que a concepg¢ao de grande parte dos professores (82,35% da
amostra) em relacdo a BNCC, é de que sédo conteudos minimos e comuns a todas
as escolas brasileiras a serem trabalhados com os alunos. Nesse sentido, tem-se a
BNCC como sendo 60% dos contetdos minimos trabalhados em sala de aula, os
guais reunem direitos e objetivos de aprendizagem relacionados as quatro areas do
conhecimento: ciéncias da natureza, ciéncias humanas, linguagens e matematica, e
seus respectivos componentes curriculares, sendo que os 40% restantes ficam a
critério de cada sistema educacional estadual (BRASIL, 2015).

Apresenta-se assim, o depoimento de 1 professor em que consta outra

manifestacdo sobre o questionamento:
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E um pré-requisito para a formagdo dos professores. E um documento que

visa nortear o que é ensinado nas escolas da rede publica. (P14)

Destaca-se entdo, que o elemento contelldos minimos e comuns a todas as
escolas do Brasil estd em quase todas as falas dos professores pesquisados, por
ser um documento de carater normativo que definira os conteludos essenciais ao

desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educacédo Béasica (BRASIL, 2015).

5.2.2 Dificuldades enfrentadas pelos professores de Matematica quanto a
BNCC a ser implantada em 2018

Com os dados coletados foram identificadas as possiveis dificuldades
enfrentadas pelos professores com a implantacédo da BNCC, o preparo das escolas,
a metodologia utilizada na abordagem em sala de aula, o tempo que os professores
dedicam as avaliacbes paralelas, as dificuldades quanto a inclusédo de aluno com
NEE apds a implantagcdo da BNCC, como também se com a implantagdo da BNCC
haverd a diminuicdo dos problemas relacionados com as diferentes formas
aprendizagem dos alunos.

Em relacdo a pergunta, se os professores enfrentardo dificuldades com a
implantacdo da BNCC: verificou-se, a partir dos dados coletados, que 4 professores

ndo opinaram quanto a questao (7,84% da amostra), conforme Tabela 11.:

Tabela 11 — Os professores enfrentardo dificuldades com a implantacdo da BNCC

Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)

Sim 3 5,89

Nao 44 86,27

N&o responderam 4 7,84
Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).

Observa-se que grande parte dos professores acredita que néo havera
dificuldades com a implantacdo da BNCC, a qual tem por finalidade direcionar os
sistemas educacionais através da aprendizagem e do desenvolvimento dos
estudantes ao longo da Educacdo Basica, o que acarreta a construcdo de uma
educacdo com qualidade (BRASIL, 2016). Salienta-se também que por meio das
respostas dos 44 professores, o processo de implantacdo da BNCC trara pontos
positivos e assim auxiliara o processo de ensino e aprendizagem realizado nas

escolas. Entretanto, 3 professores (5,89% da amostra) afirmam que sim, ou seja,
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pY

havera dificuldades em relagdo a implantacdo da BNCC na rede escolar. Sendo
assim, apresentam-se algumas respostas desses professores, em relacdo as

dificuldades que serao enfrentadas com a implantacédo da BNCC:

As maiores dificuldades serdo os ajustes de professor e consequentemente
de cada escola, geralmente se leva muito tempo para implantagcdo de novos

projetos. Mas depende de cada profissional também. (P9)

Problema da informatizacdo (celular), conciliar atividades pessoais e
profissionais, lidar com as diferencas, compreender as dificuldades, de cada
aluno, realizar atividades diferenciadas. (P12)

A perda de autonomia. A desvalorizagao de algumas disciplinas. (P19)

Preocupacdo em vencer o conteudo (conteldo X tempo) e ndo sentir-se

seguro em ensinar certos conteudos talvez. (P39)

Entendo que a maior dificuldade sera adaptar a realidade escolar, pois muitos
alunos, em geral, ndo estdo no nivel de conhecimento matemético adequado

ao ano escolar. (P46)

De acordo com o que foi exposto, percebe-se que o0s professores estao
cientes do que a implantacdo da BNCC podera trazer em relacdo a perda da
autonomia quanto ao planejamento do que e quando ensinar, como também indicam
a preocupacao que os mesmos tém em concluir o conteido no ano letivo, e ainda,
guanto as dificuldades de aprendizagem de cada estudante, seja estes com
necessidades educativas especiais ou nado, tendo em vista que estes profissionais,
atuantes em sala de aula, observam dia apés dia tais situagdes no contexto em que
estao inseridos.

Segundo Pires (2015) € importante que a implantacdo da BNCC esteja
articulada com as demais politicas publicas, em particular com a politica de
formacéo docente, e com a formacgao continuada dos professores, fazendo com que
se sintam mais engajados nesse debate curricular. De modo que esses professores
estejam cientes dos desafios que vao enfrentar, pois segundo Céssio (2014) quem

definird com clareza o que os estudantes aprenderdo, em distintas etapas escolares,
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sera 0 governo, do mesmo modo que O processo avaliativo e, por sua vez, a
formacéao de professores.

Sobre a questao, as escolas estdo preparadas para a implantacdo da BNCC:
dos profissionais pesquisados 22 ndo concordam (43,2% da amostra) que as
escolas estejam preparadas para a implantacdo da BNCC, sendo que 22
professores concordam, correspondendo a 43,1% da amostra, e outro 7 nédo
opinaram, isto é, 13,7% da amostra.

Em relacdo a questdo, a metodologia utilizada pelos professores de
Matemética ao desenvolverem suas aulas pode ser um empecilho para a
implementagéo da BNCC: ao propor esta questao aos professores, verificou-se que
21 discordaram que a implantacdo da BNCC, quanto a metodologia utilizada pelos
professores de Matematica ao desenvolverem suas aulas, seja um empecilho aos
professores atuantes, o que corresponde a 41,1% da amostra de participantes,
sendo que 8 participantes concordaram que certamente serd um empecilho (15,7%
da amostra), e por sua vez, 22 destes profissionais responderam a questéo
assinalando a lacuna “sem opiniao”, perfazendo um total de 43,2% de participantes.

Portanto, diante dos dados apresentados, grande parte dos professores néo
possui opinido formada de que a BNCC sera um empecilho para os professores que
atuam ativamente nas escolas, e outros 21 professores discordam que a
metodologia utilizada pelos professores seja um empecilho aos professores atuantes
com a definitiva implantacdo da BNCC. E necessario que os professores tenham
uma Vvisao critica para que compreendam 0 que ocorre no contexto escolar, e para
gue isto ocorra é necessario que todos estejam engajados neste processo de busca
pelo conhecimento, destacando assim que um argumento que se obteve e que da
amparo a elaboracdo da BNCC se refere a pouca especificacdo dos PCN, o qual
fornece subsidios para que cada escola possa definir através do seu PPP que sera
adotado em seu curriculo, bem como quais conteldos serdo abordados em cada
etapa escolar e o componente curricular para as escolas (COSSIO, 2014).

Quanto a questédo, os professores perdem muito tempo com avaliacbes e
recuperacoes paralelas: a partir da andlise das respostas, verificou-se que 22
professores (43,13% da amostra) concordam com a afirmacéo de que realmente se
perde muito tempo com avaliacbes e recuperacdes paralelas. Entretanto, 12
professores discordam desta afirmacao, totalizando 23,54% dos professores e 17

participantes que nao responderam esta questéo (33,33% da amostra). Um exemplo
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de avaliagdo é a Prova Brasil que integra o SAEB, a qual ocorre bianualmente
através de amostragem e avalia os alunos dos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental,
tanto de escolas publicas como de privadas, auxiliando no processo de
aprendizagem (BRASIL, 2016a).

Sobre a questdo, com a implantacdo da BNCC, o professor encontrara
dificuldade em relacdo a inclusdo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE): quando questionados, em relacédo a inclusédo de alunos com NEE,
22 professores ndo opinaram quanto a questao (45,1% da amostra), o que
conjectura que estes ndo tém posicionamento firmado em relagdo aos alunos com
NEE, por desconhecerem como € desenvolvimento este trabalho em aula. Os outros

professores tiveram os seguintes posicionamentos (Tabela 12):

Tabela 12 - Posicionamento dos professores em relacdo aos alunos com NEE quanto a impantacéo

da BNCC
Opinibes dos professores Quantidade Percentual (%)
Concordam que a inclusédo de alunos 13 25,5
com NEE trara dificuldades com a
BNCC
Discordam que a inclusdo de alunos 15 29,4
com NEE trara dificuldades com a
BNCC
N&o responderam 22 45,1
Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).

Observa-se também que os professores ficaram divididos se havera
dificuldades ou ndo em relagdo aos alunos com NEE. De modo que o conceito de
incluséo refere-se entdo a insercdo de um estudante portador de alguma deficiéncia,
no ensino publico, mediante ao enfrentamento de esforcos realizados continuamente
por estes, como também dificuldades, sucessos e insucessos do cotidiano desses
alunos (ANJOS, 2011). Dessa maneira, viabilizar o acesso de um aluno portador de
NEE na rede escolar € tarefa de todos os brasileiros que acreditam na educacéo.

Em relacdo a pergunta, nenhum aluno € igual ao outro, bem como o nivel de
conhecimento dos estudantes séo distintos. A BNCC vem para diminuir estes
problemas? Quando questionados sobre as diferentes formas de aprendizagem dos
alunos, ou seja, alguns tém mais facilidade em compreender os conteudos do que
outros, e se de fato a BNCC ira diminuir estes problemas. Dos professores
pesquisados, 16 discordam que a implantacdo de uma base comum de contetdos

minimos acabe com os problemas relacionados a aprendizagem dos alunos,
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correspondendo a 31,4% da amostra, enquanto 10 professores (19,6%) concordam
gue a BNCC trara uma diminuicdo quanto aos problemas relacionados a
aprendizagem dos alunos. E por fim, 25 professores, ndo manifestaram opinido em
relacdo a questao, isto €, 49% da amostra.

Os professores ndo manifestaram opinido, pois nao houve interesse no
preenchimento do instrumento de pesquisa foi de que se tratava de um questionario
muito extenso. Portanto, em relacdo a nenhum aluno ser igual ao outro, todos os
professores concordam, pois somos todos diferentes, cada um segundo suas
caracteristicas. E de acordo com o MEC, a aprendizagem em Matematica é
realizada através do processo de construcdo do conhecimento em trés momentos
diferentes e ordenados: o estudante sendo agente de seu proprio processo na
construcdo de conceitos matematicos; registros de representacdo pessoais,
concretizadas através do processo de aprendizagem dos estudantes; e por fim, o
dominio dos registros formais (BRASIL, 2015).

5.2.3 Consideracfes dos professores sobre a implantacdo da BNCC,

apropriacdo datemética e como isso afeta o curriculo da escola.

Acreditando-se nas consideracdes que os professores entrevistados trariam a
pesquisa, foram elencados questionamentos a estes professores como forma de
compreender seus posicionamentos.

Para isso, 0 questionamento levantado foi em relacdo a autonomia das
escolas, com a implantacédo da BNCC essas perderdo autonomia de planejamento; a
contribuicdo em relacdo ao trabalho interdisciplinar dos professores de Matematica
com outras areas; as dificuldades enfrentadas em relacdo ao EJA; a utilizacdo dos
livros didaticos, como também, se os conteudos abordados em aula serdo
condizentes com 0 que esta proposto na BNCC. E por fim, esta prevista a
reformulacdo do curriculo, entretanto, quando ainda ndo havia o discurso sobre a
BNCC, os professores decidiam de que forma o que seria ensinado, em sala de
aula, em termos de conteudo. Estes sdo os questionamentos que abordaremos na
andlise feita.

Em relagcdo a pergunta, o professor e a escola perderdo autonomia de

planejamento com a implantagdo da BNCC: Verificou-se que 17 professores
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(33,34%) tiveram outras manifestacbes, sendo que, 0s outros professores

evidenciaram opinides distintas, as quais apresentam-se na Tabela 13:

Tabela 13 — Opiniéo sobre a autonomia das escolas e sala de aula quanto a impantagdo da BNCC

Opinibes dos professores Quantidade Percentual (%)

A autonomia seréa perdida 277 13,72

A autonomia sera mantida 17 52,94

Outras manifestagcfes 33,34
Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).

Os professores que acreditam que a autonomia das escolas serd mantida
com a implantacdo da BNCC, foram 27 (52,94% da amostra).
As outras manifestagcdes quanto a autonomia mantida nas escolas foram as

seguintes:

Em parte perdera, contudo ndo sera totalmente. (P15)

Acredito que sempre poderemos interferir de forma decisiva no planejamento
de uma disciplina. Nao trabalhamos de forma neutra e com certeza teremos

nossa contribuicdo na formacao do curriculo. (P18)

Depende da forma que for implantado. Se for uma referéncia, ndo. Se for uma
cartilha, sim. (P45)

Dessa forma, o MEC destaca que serdo garantidos os direitos fundamentais
pelos quais a escola contribuira para a promocao dos sujeitos da Educacéo Basica,
para que estes tenham condi¢cdes de desenvolver diversas habilidades (BRASIL,
2015). Sendo assim, essas condi¢cdes serao efetivadas em uma escola que possua
um ambiente de vivéncia e producéo cultural, e de corresponsabilidade de todos
com o desenvolvimento de todos, e em continuo intercambio de questdes,
informacdes e propostas com sua comunidade, como protagonista social e cultural
(BRASIL, 2015). E que mediante essas condi¢cdes, a autonomia das escolas em
realizar suas atividades e dos professores em suas aulas seja mantida, para que
ocorra o desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem.

Quanto a pergunta, muitos professores ndo possuem formacdo na area de

Matematica para atuarem na profissdo. Para vocé até que ponto isso prejudica na
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implantacdo da BNCC: quando questionados, que muitos professores da area de
Matematica ndo tém formacdo para atuar e como a BNCC influencia neste
guestionamento, 22 professores ndo manifestaram sua opinidao, correspondendo a
43,12% da amostra, os demais tiveram opinides diferentes, as quais foram
elencadas conforme Tabela 14:

Tabela 14 - A falta de formacgé&o na area de Matematica prejudica a aprendizagem com a impantagéo

da BNCC
Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)

N&o deve prejudicar 3 5,89
Completamente, pois o professor 21 41,17
gue ndo possui formacéo especifica
ndo desempenha sua funcdo de
maneira satisfatéria
Ha necessidade de formacao 1 1,96
especifica
Os professores trabalhardo os 4 7,86
contetdos de forma superficial por
ndo dominar o contetdo
N&o responderam 22 43,12

Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).

Verificou-se que, 21 professores responderam que a falta de formacdo dos
professores de Matematica, ou seja, em qualquer area de atuacdo prejudicaria
completamente mediante a implantacdo da BNCC. Portanto, o professor de
Matematica, profissional formado pelo curso de Licenciatura em Matematica, o qual
tem como foco assumir a responsabilidade de lecionar Matemética para a Educacao
Basica, podendo assumir turma dos Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio e EJA.

Por isso, se faz necessario que os professores tenham uma formacao
académica para que possam desenvolver suas atividades didaticas com
profissionalismo, clareza e compromisso. Diante disso, segue algumas opinides

destes professores:

Completamente, se os professores dos anos iniciais tém dificuldade no

conteudo de Matematica dird dar aula sem ter uma formacéo na area. (P22)
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Prejudica totalmente a implantagcdo da BNCC, porque o0 sucesso se deve a
ser especialista na sua area que nao pode ser "quebrar um galho" precisa de

total conhecimento. (P27)

Ter um professor sem formacéo na area ja prejudica muito, se o professor
nao estiver disposto a investir em seu tempo e pesquisar, estudar para

elaborar sua aula, ndo sera nada positivo. (P41)

No préprio conhecimento das reais dificuldades da area. Formacgéo especifica

€ fundamental para a boa implantacdo do BNCC. (P45)

Apresentam-se ainda, depoimentos destes professores, 0s quais consideram
essencial que o professor tenha dominio dos conteddos a serem trabalhados em

aula, conforme exposto:

Os professores trabalhardo os conteudos de forma superficial (por néo

dominarem como necessario). (P33)

A formacao na disciplina te da suporte para trabalhar todos os conteudos do
curriculo, podendo este trabalho ser feito de varias maneiras. Se o professor

nao domina o conteudo, essa aula ja fica prejudicada. (P34)

Assim, se faz necessaria a presen¢a do professor em conjunto com seus
alunos, os quais compbem a comunidade escolar, para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem ocorrido nas escolas, segundo Mesquita e
Rocha (2017).

Por isso, é imprescindivel ndo sé a formacgéo de professores, mas também o
trabalho em conjunto desses professores com seus alunos, e a comunidade escolar.

Sobre a questdo, na sua percepc¢ao, o trabalho em conjunto com outras areas
contribuird positivamente na implantacdo da BNCC? (Trabalho interdisciplinar):
guanto a primeira parte da questdo, observa-se que 31 dos professores
entrevistados (60,8%) consideram que a BNCC contribuird em relagdo ao trabalho
interdisciplinar dos professores de Matematica com outras areas; enquanto, 8
professores afirmam que ndo havera contribuicdo, ou seja, 15,7% da amostra; e por
fim, 13, isto é, 25,5% dos professores pesquisados acreditam que contribuira me

partes. Observa-se que nos Anos Finais de Ensino Fundamental ocorre a insergao
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de novos componentes curriculares, conforme apresentado pelo documento da
BNCC, os quais ficam a cargo de diversos professores, como o de Matematica,
havendo assim a articulacdo interdisciplinar para o processo de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2015).

No que se refere a segunda parte da questdo, onde estdo descritas as
justificativas desenvolvidas por estes professores, verificou-se distintas
classificacbes em relacdo a questao, entretanto, segundo os dados coletados, 22
professores, o que corresponde a 43,13% da amostra, ndo responderam a questéo,

sendo que os demais apresentaram as seguintes opinides (Tabela 15):

Tabela 15 — Contribuicdo da BNCC no trabalho interdisciplinar do contetido de Matemética com
outras areas

OpiniBes dos professores Quantidade Percentual (%)
Na&o, por haver influéncia na BNCC. 6 11,78
O trabalho interdisciplinar leva ao 23 45,09

questionamento e a pesquisa fazendo
com que os professores procurem
novas praticas e novos desafios,
através do planejamento coletivo.
N&o responderam 22 43,13
Total 51 professores 100
Fonte: a pesquisa (2017).

Nesse sentido, conforme relatado por alguns destes professores em seus
depoimentos, estes acreditam que a BNCC néo trara influéncia, ou seja, nao

contribuird no trabalho interdisciplinar de outras areas (disciplinas):

O trabalho interdisciplinar é positivo, mas acredito que nao tem influéncia
sobre o processo de implantagédo da BNCC. (P32)

Nem todos os conteudos contemplam a interdisciplinaridade. (P37)

Da maneira como esta sendo implantado, ndo ter4 beneficios aos alunos.
(P39)

No entanto, 23 professores correspondendo a 45,09% da amostra, destacam
o trabalho interdisciplinar, o qual conduz os professores de Matematica a interacao

com outras areas de ensino, perpassando os limites da sala de aula, como sendo:

O trabalho interdisciplinar leva ao questionamento e a pesquisa, fazendo com

gue os professores procurem novas praticas e novos desafios. (P25)
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Possibilita ao aluno lincar a Matematica com outros conteldos de outras

disciplinas, o que torna o assunto mais interessante. (P26)

A interdisciplinaridade favorece o engajamento do grupo de professores com

relacdo a proposta de trabalho. (P29)

Sim o trabalho interdisciplinar € de extrema importancia. Por exemplo, um
aluno nao ird resolver um probleminha se néo souber ler. E, tanto o professor
de Lingua Portuguesa como o de Matematica, pode contribuir para essa

aprendizagem. (P49)

Assim, o trabalho interdisciplinar auxilia grandemente o trabalho realizado
pelos professores nas escolas, pois é realizado em conjunto com outras areas do
conhecimento que servem de auxilio ao desenvolvimento dos conhecimentos a
serem adquiridos pelos alunos.

Quanto a questao, para vocé, os professores (as) atuantes na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), irdo se defrontar com problemas em relacdo a implantacéo
da BNCC: dentre os professores que responderam a esta pergunta, 23 professores
ndo manifestaram opinido quanto a questao (45,10% da amostra) e salientaram ser
um questionario extenso; entretanto, 8 professores acreditam ndo haver dificuldades
em relacdo ao EJA com a implantacédo da BNCC, totalizando 15,69% da amostra; 0s
demais professores, ou seja, 20, correspondendo a 39,21% da amostra, acreditam
gue irdo se defrontar com problemas em relagdo ao EJA na implantacédo da BNCC,

conforme demonstra-se em alguns depoimentos destes professores:

Sim, pois o olhar sobre os discentes da EJA deve ser com objetivo mais social

do que de conteudos a aprender. (P24)

A proposta de ensino dos alunos da modalidade EJA deve ser diferenciada do
ensino regular. A EJA néo deve ser tratada da mesma forma, caso contrario
sera apenas uma mudanca de turno de ensino e a EJA é uma mudanca de

modalidade de ensino. (P30)
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Sim, pois a modalidade EJA costuma ser mais flexivel no curriculo, o que néo
deve ocorrer com frequéncia para que a BNCC seja realmente trabalhada.
(P35)

Sim, ndo possuem carga horaria (tempo) suficiente para cumprir com todos os
conceitos da BNCC. (P45)

Sou educador da EJA. E um remédio errado, conheci alunos que ao final ndo

reconheciam algoritmos minimos das operacfes fundamentais. (P47)

Portanto, a EJA é uma modalidade diferente do ensino regular, possui a
caracteristica de ser um ensino que auxilia os estudantes que ndo completaram
seus estudos no ensino regular, possam conclui-lo por meio desta proposta
pedagodgica, na forma presencial ou no ensino de educacéo a distancia. A duracao
minima para a realizacdo do curso sera de um ano e meio, conforme evidencia no
parecer do CNE/CEB 3/2004 (BRASIL, 2015). Assim, segundo Saldanha (2009), a
EJA representa uma via de aceleracdo no desenvolvimento do Brasil, o qual fica
afetado em consonancia com a desigualdade da sociedade a qual vem persistindo
até hoje.

Em relacdo a pergunta, os livros didaticos utilizados em sala de aula, estdo
em concordancia em relacdo as perspectivas da BNCC: dentre os professores
pesquisados, 21 destes profissionais ndo opinaram quanto a questao proposta,

totalizando 41,18% dos participantes, conforme Tabela 16:

Tabela 16 - Os livros didaticos utilizados em sala de aula estdo em concordancia com o que esta
posto na BNCC
OpiniBes dos professores Quantidade Percentual (%)
Concorda que os livros didaticos

estelam em concordancia com a 15 29,41
BNCC
Nao_concorda que s Ilvro_s didaticos 15 29.41
estejam em concordancia com a
BNCC 21 41,18
N&o responderam

Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).

Dessa forma, na andlise feita quanto aos dados referentes as manifestacées

dos professores, se 0s mesmos concordam ou discordam se os livros didaticos
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utilizados em sala de aula estdo em concordancia com o que foi posto na BNCC,
salienta-se que desta vez as respostas ficaram divididas de forma igualitaria.

Para Zanoello e Groenwald (2015), o curriculo € composto por um elemento
importante que sdo os contetdos de Matemética divididos em blocos segundo os
PCN (BRASIL, 1997), os quais séo redigidos e propostos pelo MEC ou pela SME.
Além disso, as autoras salientam que, atualmente, tém-se os PCN e o PNLD em
ambito nacional que influenciam na escolha dos conteudos a serem desenvolvidos
nas escolas dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Sobre a questdo, os contetdos essenciais ao desenvolvimento educacional
abordados em aula, com a implantacdo da BNCC, serdo condizentes com a
realidade do aluno: dos profissionais entrevistados, 15 afirmam que n&o concordam
com este questionamento, sendo 29,5% da amostra; entretanto, contrariando os
demais, 17 professores (33,33%) acreditam que os contetdos tidos como essenciais
abordados em aula com a implantacdo da BNCC, serédo condizentes ao que o aluno
necessita aprender no processo de ensino e aprendizagem; sendo que 19
professores ndo responderam a questao (37,25%).

Quanto a questao a implantacdo da BNCC prevé a reformulacéo do curriculo
de todas as escolas brasileiras de Educac¢do Bésica, no entanto, quando ainda néo
havia o discurso sobre a BNCC os professores decidiam de que forma o que seria
ensinado, em sala de aula, em termos de conteldo: ao propor esta questdo aos
professores verificou-se que 13, ou seja, 25,49% dos professores nao responderam
a questdo, contrariando os demais, 0S quais elencaram as seguintes opinides
(Tabela 17):

Tabela 17 — Quanto a decisdo dos contelidos abordados em sala de aula

OpiniBes dos professores Quantidade Percentual (%)
Os conteddos sao decididos através 24 47,05
dos proprios professores
Em concordancia com os planos de 12 23,52

estudo das escolas e os PCN
Os conteldos sao decididos, por meio,

da secretaria municipal de Educagéo 2 3,94
N&o responderam 13 25,49
Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).
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Em relacdo a decisdo de como os contetdos sdo decididos, 24 professores
(47,05% da amostra) destacaram que os conteudos sado decididos através dos

préprios professores. Destacam-se os relatos desses professores:
Na préatica sempre sera pelos proprios professores (P10)
Elaborado pelos professores nos planos anuais de ensino. (P12)

Pegavamos os conteludos basicos de cada ano e em uma conversa

decidiamos o que seria incluido. (P30)

Tendo em vista a manifestacdo dos outros professores (23,52% da amostra),
0s quais acreditam que os conteudos sdo decididos por intermédio dos planos de

estudo das escolas e os PCN, apresentam-se algumas manifestacoes:

Na rede onde eu trabalho se forma grupos de estudos com especialistas de
cada area e com reunides e discussdes se organizam os planos de estudos
da educacao basica. E ainda temos reunides na escola para acrescentarmos

nossa contribui¢cao ao curriculo. (P15)
Através dos PCN, livros didaticos, experiéncia dos professores. (P32)

Segue conforme os planos de estudos das escolas. Esses planos sao
definidos em reunibes de grupo e combinados com os professores das
disciplinas. (P42)

Nesse sentido, nos PCN estdo apresentados os objetivos para o Ensino
Fundamental, os quais se constituem de diversos elementos que compdem o
contexto dos conteldos matematicos para o Ensino Fundamental, para que assim
0s estudantes sejam capazes de ter um posicionamento critico, responsavel e
construtivo, aprenda a buscar e construir conhecimento através de ferramentas
tecnolégicas, da criatividade, da intuicdo, entre outros (BRASIL, 1998a). Salienta-se
ainda que uma pequena parcela destes professores (3,94% da amostra) destaca
gue os conteudos sao decididos através da Secretaria Municipal de Educacéo, como

pode ser visto na resposta abaixo:
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Com uma base vinda da SME e que era debatida e analisada pelos

professores podendo acrescentar, mas nunca tirar os conteados. (P25)

De acordo com as autoras Zanoello e Groenwald (2015), os contetdos de

Matematica sdo redigidos e propostos pelo MEC ou pela SME.

5.2.4 A importancia do percentual de 60% dos conteudos abordados em aula

determinados na BNCC

Esta temética compfe a analise das questfes referentes a importancia do
percentual de 60%, determinado pela BNCC, dos conteudos que serdo abordados
em aula. Os conteudos dispostos na BNCC trardo uma nova visao aos alunos de
escolas brasileiras, pois os conhecimentos fundamentais serdo assegurados aos
estudantes com a BNCC, e o percentual de contetdos deve ser decidido em qual
percentual nos 40% dos conteudos, ou seja, a parte diversificada sera de
responsabilidade dos Estados. E também, se os professores estdo de acordo com
0s conteudos apresentados pelo documento da BNCC (60% dos contetdos) e qual o
impacto em relacdo as avaliagBes externas. E por fim, qual o entendimento que os
professores de Matematica tém em relacdo a implantacdo da BNCC.

Em relacédo a pergunta, os contetdos dispostos na BNCC servem ndo apenas
a cultura local, mas também ficando a escolha de cada sistema educacional sobre
experiéncias e conhecimentos que devem ser oferecidos aos estudantes ao longo
de seu processo de escolarizacdo. Nessa perspectiva, a implantacdo da BNCC trara
uma nova visdo aos alunos de escolas brasileiras: a partir dos dados coletados,
verificou-se que 15 dos professores pesquisados ndo responderam a questdo
(29,41% da amostra), os outros professores evidenciaram diferentes opinides
(Tabela 18):

Tabela 18 - Opinido quanto a nova visdo que a implantacdo da BNCC trara aos estudantes

Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)
Sim trarda uma nova visédo 4 7,84
N&o trard uma nova visdo 21 41,18
Trard uma nova visédo em partes 11 21,57
N&o responderam 15 29,41
Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).
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Conforme demonstrado, 7,84% da amostra de professores consideram que
isto ocorrerd em partes. E, por sua vez, um percentual de 29,41% da amostra de
professores ndo respondeu a questédo. Observa-se também 21 professores (41,18%
da amostra), afirma que a BNCC né&o trard uma nova visao aos alunos das escolas
brasileiras, sendo assim, apresenta-se duas opinides elencadas por estes

professores:

Acredito que ndo. Todo sistema é essencialmente pensado pelos profissionais
da educacdo e o aluno se forma através de um plano ja pensado por estes
profissionais. (P33)

N&o, o "aluno" gosta de estudar apenas o que |he interessa. (P36)

Quanto ao ponto, o MEC destaca que a BNCC tem por finalidade direcionar
0os sistemas educacionais por meio da aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes ao longo de seu processo na Educacdo Basica, o que assegura a
construcdo de uma educacdo com qualidade (BRASIL, 2016). Destaca-se ainda, a
criacdo de uma meta (meta 7), que surgiu com o intuito de favorecer a qualidade na
Educacado Basica em relacdo a todas as etapas e modalidades nos Anos Finais do
Ensino Fundamental (BRASIL, 2014).

Assim, segundo o MEC (BRASIL, 2016), a implantacdo da BNCC pretende
melhorar a educacao nas escolas, através dos 60% de conteudos minimos a serem
trabalhados em sala de aula, e consequentemente trara uma nova visdo aos alunos
das escolas brasileiras. Os outros 11 professores, afirmam que a BNCC trara sim

uma nova visao aos alunos, conforme elencaram os seguintes professores:
Sim, mas sem beneficios aos alunos. (P41)

Dara oportunidades para que TODOS possam aprender 0s mesmos

assuntos, sem disparidades entre regides. (P45)

Portanto, em um dos depoimentos apresentados, o professor alega que a
BNCC trara uma nova visdo ao aluno, porém sem que haja beneficios a esses

alunos.
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Assim, contrapondo a opinido apresentada pelo professor, de acordo com os
principios orientadores apresentados no documento da BNCC (BRASIL, 2015), a
implantacdo da BNCC tem por objetivo sinalizar percursos de aprendizagem ao
desenvolvimento dos estudantes, garantindo assim aos sujeitos da Educac¢éo Béasica
desenvolver, reconhecer e valorizar suas proprias qualidades; cultivar o convivio
social; respeitar 0 outro; debater ideias; expressar e interagir através de recursos de
comunicacao e informacéo; identificar suas potencialidades; entre outras diretrizes
de aprendizagem. Esses sao algumas das doze diretrizes de aprendizagem que
constituem o direito que os alunos tém quanto ao desenvolvimento de uma
educacdo de gualidade que ndo apenas apresente uma nova Visao ao aluno, mas
também traga beneficios.

Quanto a questdo, a BNCC constitui-se de conhecimentos fundamentais os
guais todo estudante brasileiro deve ter acesso, para que seus direitos a
aprendizagem e ao desenvolvimento ocorram de maneira significativa. Diante disso,
na sua opinido, os professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental de escolas
do municipio estdo preparados para que esses conhecimentos sejam assegurados a
estes estudantes: dentre os dados coletados, 11 professores, correspondendo a
21,57% da amostra, ndo responderam a questao, sendo que outros 11 professores
(21,57%) disseram ndo estar preparados em relacdo aos conhecimentos
fundamentais que todo o estudante brasileiro deva ter acesso, conforme as opinidoes

relatadas:

N&o se tem garantia de que serdo assegurados esses conhecimentos de
forma eficazes. Porém, uma mudanca de perspectiva que precisa de

reformulacéo e de formacao para os professores. (P9)

N&o estdo, pois muitos alunos ja chegam com muitas lacunas no

conhecimento. (P12)

N&o, pois a quantidade de conteudos exigidos na BNCC é muito grande, os
alunos ndo tém tempo habil para absorver de forma adequada estes
conteudos. (P17)

A BNCC constitui-se de conhecimentos fundamentais dos quais estudantes

brasileiros tenham acesso para que seus direitos a aprendizagem e ao
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desenvolvimento sejam assegurados (BRASIL, 2015). Ainda segundo o MEC,
observa-se que esses conhecimentos devem constituir a base comum do curriculo
de todas as escolas brasileiras, embora ndo seja a totalidade do curriculo, mas sim
parte dele, pois a parte diversificada, ou seja, os 40%, ficam a critério de cada
sistema educacional sobre as experiéncias e conhecimentos que devem ser
oferecidos aos estudantes ao longo de seu processo de escolarizacdo. Ja na visédo
de 6 professores (11,77% da amostra), para que esse processo ocorra, 0 mesmo

deverd ser realizado em partes, conforme se verifica em alguns depoimentos:

Em partes sim. Mas como tudo que é novo, ao ser implantado ha um tempo

de adaptacao e adequacao. (P4)

Alguns, o professor deve estar em constante formacao e é fundamental que a
aprendizagem seja significativa e que se leve em consideracdo as

aprendizagens que o aluno ja possui. (P40)

Depende do método de ensino do professor para propiciar um ambiente de
aprendizagem. Além de que ha outros fatores complexos que influenciam a

aprendizagem do aluno. (P50)

Salienta-se ainda que grande parte dos professores entrevistados, perfazendo
um total de 23 professores, afirmam que se sentem preparados para que O
conhecimento significativo chegue até os estudantes, correspondendo a 45,09% da
amostra de participantes. Conforme depoimentos de alguns dos professores

pesquisados:

Os professores estéo preparados. O atual sistema de educacdo n&o permite
gue os professores desenvolvam seu trabalho da forma adequada. Os alunos
chegam nas séries finais sem os conhecimentos minimos para realizarmos

um trabalho de qualidade. (P5)

Acredito que sim, mas deve ser oferecido h4 esses professores a formacao
continuada. (P44)

Sim. Porém, ndo adianta os professores dos anos finais se enganarem no

projeto e a "festa" da aprovacdo automatica continuar nos anos finais. (P51)
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Em relacdo a pergunta, na sua opinido, qual seria o percentual necessario em

relacdo aos conteudos determinados na BNCC, temos que:

Tabela 19- O percentual necessario para os contetidos da BNCC

Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)
Contetdos no percentual de 60% 29 56,9
Contetdos no percentual de 70% 13 25,5
Conteudos no percentual de 80% 6 11,8
Contetdos no percentual de 90% 2 3,8
Conteudos no percentual de 100% 1 2

Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).

Observou-se que, 29 professores consideram que o0 percentual necessario
para os conteldos que estdo na BNCC sejam de 60%, enquanto o restante teve
posicionamento contrario em relacdo a este argumento e a favor de outros
percentuais. Revelando assim que os professores que consideraram o percentual de
60% adequado estdo em concordancia com o documento da BNCC, o qual
determina que os 60% dos conteudos minimos trabalhados em sala de aula sejam
os da BNCC, os quais retunem direitos e objetivos de aprendizagem relacionados as
guatro areas do conhecimento: ciéncias da Natureza, ciéncias humanas, linguagens
e Matemaética, e seus respectivos componentes curriculares (BRASIL, 2015).

Sobre a questéo, vocé esta de acordo com os contetdos apresentados pela
BNCC, os quais deverao ser utilizados num percentual de 60% em sala de aula: Em
relacdo ao questionamento, 14 professores ndo opinaram quanto a questéo (27,5%
da amostra), sendo que os demais professores elencaram diferentes opinides,

conforme Tabela 20:
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Tabela 20 - Percentual de 607"% dos contelidos a ser utilizado em sala de aula com a BNCC

Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)
Concordam com o percentual de 60% 23 45
Discordam do percentual de 60% 14 27,5
N&o responderam 14 27,5

Total 51 professores 100

Fonte: a pesquisa (2017).

Dessa forma, 23 professores (45% da amostra) concordam com o percentual
de 60% dos conteudos minimos a serem trabalhados em sala de aula, os quais
reinem direitos e objetivos de aprendizagem relacionados as quatro areas do
conhecimento, ciéncias da natureza, ciéncias humanas, linguagens e Matemética, e
seus respectivos componentes curriculares (BRASIL, 2015).

Quanto a pergunta, qual sua opinido, sobre como deve ser decidido os 40%
de conteudos de responsabilidade dos estados: a questao proposta aos professores
foi feita com o intuito de que eles preenchessem mais de uma alternativa, e desta
forma os dados adquiridos perfaz a opinido dos 51 professores de Matematica, a
respeito de como deveria ser decidido os 40% de contedudo, os quais sao de

responsabilidade do estado, conforme Tabela 21.

Tabela 21 - Os conteldos de responsabilidade dos estados

Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)
Governo Federal 1 2
Ministério da Educacéo 3 59
Secretéaria da Educacao 14 27,5
Comunidade escolar 32 67,7
Outros 13 25,5

Total 63 opinides” 100

Fonte: a pesquisa (2017).

Destaca-se que, de acordo com 32 opinides dos professores (67,7%), os 40%
dos contetddos a serem ministrados em aula devem ser de responsabilidade da
comunidade escolar. O restante ficou dividido entre Secretaria da Educacéao,
Ministério da Educacéo, Governo Federal, e, por sua vez, 0s outros professores
acreditam que os conteudos devam ser decididos de outras maneiras.

Segundo o MEC, o restante dos conteldos, ou seja, o percentual de 40% fica
a critério de cada sistema educacional de cada estado brasileiro (BRASIL, 2015).

Ainda segundo Pires (2014), no Brasil, a LDB deixa claro que definir os

contetidos é compromisso da unido juntamente com os estados e municipios. Dessa

2l Nessa questdo os professores tinham a possibilidade de optar por mais de uma alternativa, o que
por sua vez elevou o nimero de opinides, como também o percentual final, superando assim o
percentual de 100%.
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forma, cada autor assume uma posicdo em relagdo ao questionamento, o que
contribui positivamente nas opinides elencadas pelos professores na Tabela 20.
Sobre a questdo, na sua concepcédo, 0s conteudos apresentados pela BNCC
trardo algum impacto nos resultados apresentados diante da aplicacdo das provas
do SAEB nos anos finais do Ensino Fundamental em escolas do Municipio de
Canoas: a partir da andlise das respostas, verificou-se que 23 professores ( 45,09%
da amostra) ndo responderam a questao proposta, sendo que 4 professores (7,84%
da amostra) responderam que talvez isso ocorra, e 7 professores acreditam que
guanto aos conteudos trazidos pela BNCC n&o havera impacto nenhum, enquanto
17 professores (33,33% da amostra) responderam que os conteludos apresentados
pela BNCC trardo impacto nos resultados das avaliacbes externas, conforme

manifestacdo de dois professores:

Sim, acredito que terdo um melhor desempenho. Um melhor resultado diante

dessa perspectiva. (P39)

Sim, é preciso que se tenham parametros de conteludos a se trabalhar, e da

mesma forma para avaliar. (P49)

Segundo Camilo (2014), o IDEB ¢é o indicador criado pelo INEP, baseado nos
dados do Censo Escolar, 0o SAEB como uma ferramenta utilizada na promocéao de
uma base de dados, estabelecendo resultados, diagndsticos precisos e a prova
Brasil, a qual gera resultados por escolas, resultando assim em importantes
informagBes que auxiliam tanto em programas e projetos, como também em
beneficios criados pelo MEC. O IDEB leva em consideracdo o desempenho dos
estudantes nos exames aplicados e também o fluxo escolar, para que se possa
acompanhar como esta a evolucdo da educacéo.

Nesse sentido, Cdéssio (2014) aponta que as avaliagbes nacionais, por
intermédio do SAEB e da Prova Brasil com provas de portugués e Matemaética,
resultam em indices que compdem o IDEB das escolas através de uma avaliacao
gue nao seja avaliando as particularidades do curriculo em si, mas o sistematizando.
Em concordancia com o MEC, a Prova Brasil integra 0 SAEB, sendo uma avaliagédo
gue ocorre bianualmente através de amostragem, a qual avalia os alunos dos 5° e 9°
anos do Ensino Fundamental, tanto de escolas publicas como privadas, auxiliando

no processo de aprendizagem (BRASIL, 2016a). Por fim, as avaliagbes sé&o
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ferramentas que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes e
proporciona beneficios as escolas.

Em relacdo a questdo, a BNCC define quais serdo os objetivos de
aprendizagem a serem considerados pelos professores e coordenadores, na
elaboracdo do projeto pedagdgico das escolas. Nessa perspectiva, vocé entende
gue a implantagdo da BNCC servird com uma normativa ou uma lei: verificou-se que,
grande parte dos professores, isto &, 27 (52,94% da amostra) ndo responderam a
guestdo, sendo que 2 professores (3,92% da amostra) responderam que nao sera
nem normativa e muito menos lei, e os demais professores, ou seja, os 22
professores (43,13%) responderam que a implantacdo da BNCC serd uma
normativa ou uma lei.

Diante do exposto, segundo o MEC, o documento da BNCC possui carater
normativo, com o objetivo de definir os conteddos essenciais ao desenvolvimento

dos estudantes ao longo da Educacédo Basica.
5.2.5 Desafios em relacdo aos 60% dos contetdos dispostos na BNCC

Esta questao norteadora tem como objetivo identificar os desafios enfrentados
pelos professores em relacdo aos 60% dos contetdos dispostos na BNCC, que
serdo abordados em aula. Para responder a esta questédo, foram escolhidos apenas
18 professores, dentre os 51 professores, que participaram da pesquisa. A questao
(APENDICE A) contém 14 opcdes de problemas ou dificuldades a serem analisadas
guanto ao questionamento proposto.

Quanto a questdo, quais serdo os desafios a serem enfrentados pelos
professores, sendo que 60% dos contetdos que serdo abordados em aula terdo que
estar em conformidade com o disposto na BNCC do Brasil no ano de 2018, em
escolas do municipio de Canoas: quando solicitados a identificarem os desafios
enfrentados nas salas de aula e nas escolas em geral, e quanto aos 60% dos
conteudos dispostos na BNCC, os quais deverao ser abordados em sala de aula; 2
professores nao responderam a questao (3,92% da amostra), sendo que o restante,
ou seja, 8 professores apontaram algumas dificuldades a serem exploradas dentro
dos desafios que enfrentam na rede municipal de ensino.

Os desafios apresentados no quadro da Figura 10 sdo desafios evidenciados,

de modo geral, na rede escolar, a partir das dificuldades de aprendizagem dos
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alunos, o numero excessivo de alunos em sala de aula, a infraestrutura das escolas,
as avaliacOes, as dificuldades de aprendizagem, entre outras. Assim, elaborou-se
esta questdo com o intuito de identificar as dificuldades, os desafios que os
professores ja enfrentam em suas aulas e no ambiente escolar, mesmo que ainda
ndo haja uma obrigatoriedade quanto a insercdo da BNCC na rede escolar. Sendo
gue, com a implantacdo da BNCC, os conteudos que serdo abordados em sala de
aula num percentual de 60% serédo os dispostos ha BNCC e assim esses desafios
serao maiores.

Dessa forma, apresentam-se o0s desafios a serem enfrentados pelos
professores em relacdo aos 60% dos conteudos dispostos na BNCC, conforme o

guadro da Figura 10:
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Figura 10 — Desafios a serem enfrentados pelos professores com a implantacdo da BNCC em relacdo
aos 60% de conteudos dispostos na BNCC

Desafios

Justificativa dos professores

Avaliacao

- Justa, valorizando o aluno e seu conhecimento. (P3)

Frequéncia escolar

- Desafio com alunos das séries finais do Ensino Fundamental
(dependendo do bairro). (P4)

Professores dessestimulados,
0s quais se sentem
pressionados por alunos, pais e
direcéo

- O professor ndo consegue organizar tantos conceitos ao
mesmo tempo; (P5)
- E mais importante aprovar do que ensinar. (P8)

Dificuldades de aprendizagem

- Os alunos sdo aprovados porque ja reprovaram varias
vezes, e nao acompanham os contetdos basicos; (P4)

- O aluno tem que lidar com muitos conceitos, e ndo consegue
se organizar; (P5)

- Defasagem em conceitos matematicos em relagdo aos
outros anos; (P7)

- Alunos que ndo sabem os conteldos anteriores. (P8)

Problemas psicolégicos e
comportamentais dos estudantes

- Dar subsidio aos alunos com problemas (Professor auxiliar).
(P3)

Ensinar para um ndmero
considerado grande de alunos

- Turmas lotadas (35 e 40 alunos), e alunos de incluséo; (P2)
- Niumero maximo de alunos (25 alunos) por turma; (P3)

- Turmas menores, para um ensino mais efetivo e variacdo
das metodologias utizadas pelo professore; (P6)

- O excesso de alunos (acima de 25) dificulta um olhar mais
préximo do professor. (P7)

Defasagem de idade dos alunos

- Distorcao idade/série; (P1)
- Alunos entram atrasados na escola, vulnerabilidade social.
(P4)

Os alunos ndo realizam as
atividades  propostas pelos
professores

- Trabalhos extra classe ficam no esquecimento dos alunos;
(P7)

- Os alunos acreditam que serdo aprovados mesmo sem fazer
os trabalhos propostos. (P8)

Falta de habito de estudo diario
por parte dos alunos

- A falta de habito compremete muito o desempenho escolar;
(P2)

- Familia ndo esta presente na escola e pouco tempo de
estudos. (P3)

- N&o possui o habito de estudar em casa, somente nas 4h da
escola. (P7)

Infraestrutura da escola

- Falta de investimento na Educacéo; (P3)
- Necessidade de escolas melhor equipadas, principalmente
no uso das tecnologias na Matemética. (P6)

Tempo de aula (muito tempo

- Aumentar os periodos semanais (1 ou 2 periodos) de
Matematica; (P2)
- Pouco tempo para muitos conceitos, sendo que o foco da

dgsperdlgado com outras BNCC sdo muitos conteltdos para poucas habilidades e
atividades) PO

competéncias; (P5)

- O tempo com muitos contetidos inclusos no curriculo. (P6)

- Comprometimento da familia para o filho fazer como tarefa
Outros de casa as atividades mandadas. (P7)

- Alunos aprovados sem saber o minimo, pouca reprovacéo,
nao precisa saber para ser aprovado. (P8)

Fonte: a pesquisa (2017).
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A partir dos dados apresentados no quadro da Figura 10, verificou-se que ha
grandes desafios e inumeras dificuldades a serem enfrentadas, ndo s6é no ambiente
de sala de aula, mas também no contexto em que se insere a comunidade escolar.

As manifesta¢cOes dos professores revelam que os desafios constituem-se de
avaliacdes justas que valorizem os estudantes no processo de ensino, na frequéncia
escolar que esta diretamente ligada ao bairro em que esse aluno reside, nos
professores que estdo desestimulados por ndo conseguirem organizar tantos
conceitos, nos alunos que sdo aprovados porque ja reprovaram varias vezes, entre
outros, como também turmas lotadas, vulnerabilidade social, a familia que nao
participa ativamente desse processo, enfim , sdo varios os desafios e dificuldades
elencadas.

Segundo Pires (2015), no modelo adotado na BNCC apresentam-se as
diferentes areas de conhecimento ou das disciplinas, porém ha um desafio quanto a
articulacao entre as disciplinas, das diferentes propostas inseridas na BNCC, como
também, ndo ha mencédo a nenhum tipo de organizacdo curricular que estimule o
dialogo entre essas disciplinas.

Por fim, os desafios e dificuldades aqui referenciados, expressam situacoes
ocorridas no cotidiano dos professores, apresentando assim, o0s desafios
presenciados dia apods dia, e vale ressaltar que ainda ndo houve a implantacdo da
BNCC, a qual esta prevista para 2018, o que nos leva a refletir sobre quais seréo os
outros desafios apds ser efetivamente implantada a BNCC no Brasil.

5.2.6 Percepcéo dos professores do municipio de Canoas sobre os contetudos
dispostos na BNCC

Este questionamento teve como objetivo identificar a percepcdo dos
professores em relagdo aos conteados matematicos determinados na BNCC e fazer
uma andlise comparativa entre os conteudos dispostos nos livros didaticos e os
apresentados no documento da BNCC, podendo assim identificar possiveis
divergéncias ou convergéncias entre os conteudos matematicos dos livros didaticos
utilizados pelos professores de Matemética em suas aulas, e os conteuados
matemaéticos determinados na BNCC (APENDICE A), os quais serdo desenvolvidos

nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
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Dessa forma, esses conteudos foram extraidos do documento da BNCC e
tabulados em uma questdo norteadora, conforme o quadro das Figuras 12, 13, 14 e
15, o qual apresenta os contetudos dos 6°, 7°, 8° e 0s 9° anos. Apresenta-se um
exemplo, de um recorte do questionario, com a questdo do 6° ano do Ensino
Fundamental com o conteudo de Geometria, conforme apresentado no quadro da

Figura 11:

Figura 11 - Exemplo da quest@o com os contetdos que foram extraidos do documento da BNCC

QUESTIONARIO

EIXOS | CONTEUDOS MATEMATICOS, DOS ANOS FINAIS DOENSINO RESPONDA
FUNDAMENTAL, DETERMINADOS NA BNCC
6° ANO
De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes || SIM | NAO || Em
conteudos séo trabalhados em sala de aula? Parte

Associar pares ordenados a pontos do plano cartesiano,
considerando apenas o primeiro quadrante. Plano Cartesiano.

Diferenciar poligonos de nao poligonos, classificando-os como
regulares e nao regulares. Tipos e classificagdo de Poligonos.

Reconhecer caracteristicas dos quadrilateros, classificando-os em
relacdo a lados e a angulos. Quadrilatero e suas propriedades.

Construir figuras planas semelhantes em situa¢fes de ampliacéo e
reducdo, reconhecendo a conservacdo dos éangulos e a
proporcionalidade entre os lados, usando malhas ou tecnologias
digitais. Semelhanca de Figuras geométricas.

Desenhar retas paralelas e perpendiculares, usando instrumentos
de desenho. Retas perpendiculares e paralelas.

GEOMETRIA

Fonte: a pesquisa (2017).

Portanto, o exemplo mostra uma questdo com os conteudos do eixo de
geometria do 6° ano, no qual os professores tém a possibilidade de marcar as
alternativas propostas (sim, ndo ou em parte), quanto a tematica apresentada no
ensino de geometria, destacando se a tematica abordada na BNCC esta de acordo
com os conteudos extraidos dos livros didaticos e se estdo sendo trabalhados no 6°
ano.

Observa-se que, em relacdo as manifestacbes dos professores 0os mesmos
ficaram livres para marcar quantas alternativas considerassem necessaria. Salienta-
se, também, que os percentuais em negrito e vermelho no quadro das Figuras 12,
13, 14 e 15, estdo destacados para retratar o posicionamento que mais ficou

evidente quanto as manifestacdes dos professores de Matematica, tanto em relacdo
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aos conteudos trabalhados (negrito), quanto aos que nao foram trabalhados em aula
(vermelho).

Dessa forma, a analise utilizada em relacdo aos destaques em negrito na
coluna “Sim”, referem-se aos percentuais apresentados acima de 30%, destacam-se
estes por apresentarem altos indices de conteudos que vem sendo abordados em
aula pelos professores pesquisados.

Ja os destagues em vermelho na coluna “Nao”, referem-se, também, aos
percentuais apresentados acima de 30%, entretanto, destacam-se por apresentarem
altos indices de contetdos ndo abordados em aula, de maneira que a BNCC prevé
gue 60% dos contetdos a serem aplicados em sala de aula sejam os determinados
pela BNCC.

No entanto, conforme salientado pelos proprios professores, as dificuldades
sdo inimeras que vao desde professores pressionados por alunos, pais e direcéo,
turmas superlotadas, as dificuldades de aprendizagem, tempo desperdicado com
outras atividades, até em relacéo a infraestrutura da escola. Apresenta-se assim, as

tabelas dos 6° aos 9° anos quanto ao percentual da tematica disposta na BNCC.
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Figura 12 — Comparacéo dos contetidos da BNCC X os contetdos ja abordados no 6° ano do Ensino
Fundamental pelos professores pesquisados no municipio de Canoas

o 6° ANO
x CONTEUDO Percentual (%)
u Sim N&o Em parte Total
Plano Cartesiano 37,5 47,9 14,6 100
< | (MTMT6FOA001)*
or | Tipos e classificacdo de Poligonos 54,2 33,3 12,5 100
F | (MTMT6FOAQ02)
= | Semelhanca de Figuras geométricas 55,1 22,4 22,4 100
8 (MTMTBFOA004)
O | Retas perpendiculares e paralelas 38,8 36,7 24,5 100
(MTMTBFOAOQ05)
o Formulacédo e resolugédo de problemas 51 20,4 28,6 100
0 ,, | matematicos
< | (MTMT6FOAQDS)
al g Angulos: Graus e Radianos 44,9 42,9 12,2 100
Z U0 (MTMT6FOAQ07)
& = | Area e Perimetro 531 | 327 14,3 100
& (MTMT6FOAQ08)
. | FracGes, numeros decimais e porcentagens 40,8 32,7 26,5 100
g2 | (MTMT6FOA009)
7S | Representagao gréafica 54,2 27 18,8 100
E 2 | (MTMT6FOA010)
£ & | Estatistica 56,5 26,1 17,4 100
He | mTMTEFOAO1L)
Conjuntos Numéricos 69,4 24,5 6,1 100
(MTMT6FOA012)
Numeros Fracionarios 67,3 22,4 10,2 100
o | MTMTEFOAOD13)
o | Numeros Racionais 56,5 26,1 17,4 100
O | (MTMTEFOA014)
= | Problemas envolvendo MMC e MDC 69,4 20,4 10,2 100
& | (MTMTBFOAOD15)
8 Problemas com as Operac8es Basicas 73,5 18,4 8,2 100
o | (MTMTEFOAOD16)
© | Potenciagdo 73,5 22,4 4,1 100
w | (MTMT6FOA017)
% Arredondamento de NUumeros Naturais 42,9 40,8 16,3 100
Z | (MTMTBFOA018)
Resolucéo e elaboracédo de problemas 55,1 22,4 22,4 100
Mateméaticos
(MTMTBFOA019)
«» | Equacgdes de 1° grau com uma incégnita 36,7 61,2 2,1 100
S | (MTMTEFOA020)
g | Problemas envolvendo Equagées de 1° grau 30,6 61,2 8,4 100
2 | (MTMT6FOA021)
ﬁ Problemas envolvendo proporg¢éo 28,6 53,1 18,4 100
& | (MTMT6FOA022)
© [ Resolucéo de problemas de partilha 46,9 40,9 12,2 100
2 | (MTMT6FOA023)

Fonte: a pesquisa (2017).

22 Habilidades descritas na BNCC



O quadro da Figura 12 apresenta 0s eixos e 0s contetdos do 6° ano, dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Dessa forma, realizou-se a analise dos dados
obtidos, tendo em vista 0s percentuais que constam no quadro, assim tem-se que:

No eixo Geometria, quanto ao contetdo do plano cartesiano, grande parte
dos professores, atuantes no 6° ano do Ensino Fundamental, tiveram
posicionamento contrario ao destacar através do percentual de 47,9% o qual ndo
esta sendo trabalhada em sala de aula, e 37,5% da amostra afirmam ter trabalhado.
Ainda em relacédo ao eixo da Geometria, 0os contetdos que constam no documento
da BNCC, referentes aos tipos e classificacdo de Poligonos, semelhanca de figuras
geométricas e retas perpendiculares e paralelas, vém sendo trabalhados em sala de
aula.

No eixo Grandezas e Medidas, tem-se que os conteudos formulacdo e
resolucao de problemas matematicos, angulos, graus e radianos, area e perimetro
vém sendo aplicados em aula. Destaca-se que 42,9% disseram ndo desenvolver o
contetido Angulos: graus e radianos no 6° ano do Ensino Fundamental.

No eixo Estatistica e Probabilidade néo foi diferente, os conteudos que
estdo sendo trabalhados em sala de aula, os quais segundo os professores do 6°
ano sao fracBes, numeros decimais e porcentagens, representacdo gréafica,
estatistica. No entanto, destaca-se que de acordo com 0s percentuais apresentados
na coluna “Nao” e “Em parte”, quanto ao conteudo de fracdes, nimeros decimais e
porcentagens, 32,7% dos professores afirmam nao terem trabalhado.

No eixo Numeros e Operacfes, os professores mostraram desenvolver 0s
contetdos de conjuntos numéricos, numeros fracionarios, numeros racionais,
problemas envolvendo MMC e MDC, problemas com as operacdes basicas,
potenciacdo, arredondamento de numeros naturais e resolucdo e elaboracdo de
problemas matematicos, os quais sao trabalhados no 6° ano do Ensino Fundamental
em escolas municipais de Canoas. Observa-se que, 40,8% disseram n&o trabalhar
com arredondamento de nimeros naturais.

Ja no eixo Algebra e Func¢ées destaca-se que os conteidos equacbes de 1°
grau com uma incognita (61,2% da amostra), problemas envolvendo equacdes de 1°
grau (61,2% da amostra), problemas envolvendo proporcao (53,1% da amostra) e
resolucdo de problemas de partilha (40,9% da amostra) ndo estdo sendo
trabalhados em sala de aula pelos professores de Matematica do 6° ano. Entretanto,

ainda no eixo Algebra e Funcdes apresenta-se o contetido sobre resolucdo de
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problemas de partilha, o qual segundo consta no percentual de 46,9% (Figura 12),
mediante as respostas apresentadas pelos professores vem sendo trabalhado em
aula.

Diante dos resultados apresentados, na figura 12, destacam-se também os
problemas enfrentados por estes professores, os quais foram evidenciados (figura
10) por eles em relacdo as dificuldades que teriam em sala de aula com a

implantacdo da BNCC, assim tem-se que:
O professor ndo consegue organizar tantos conceitos ao mesmo tempo. (P5)

O excesso de alunos (acima de 25) dificulta um olhar mais préximo do
professor. (P7)

Os alunos acreditam que serdo aprovados mesmo sem fazer os trabalhos

propostos. (P8)

Conclui-se entdo, com relacéo aos eixos apresentados quanto aos conteudos
abordados no 6° ano, dos anos finais do Ensino Fundamental, dos eixos Geometria,
Grandezas e Medidas, a Estatistica e Probabilidade, e os Numeros e
Operagoes, os quais compdem a BNCC, observou-se que, grande parte vem sendo
trabalhados em sala de aula pelos professores pesquisados, entretanto ha
contetidos que nao estdo sendo trabalhados, e isto ocorre por meio das dificuldades
apresentadas por esses professores.
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Figura 13 — Comparacéo dos contetidos da BNCC X os conteudos ja abordados no 7° ano do Ensino
Fundamental pelos professores pesquisados no municipio de Canoas

o 7° ANO

x O TG Percentual (%)

u Sim N&o Em parte Total
Plano Cartesiano 42,6 40,4 17 100
(MTMT7FOA001)

Construgdes Geométricas 40,4 44,7 14,9 100

é (MTMT7FOAQ002)

— | Reconhecimento e construcéo de figuras 34 48,9 17,1 100

'-'EJ (MTMT7FOAQ03)

8 Soma dos angulos internos do tridngulo 38,3 55,3 6,4 100

© | (MTMT7FOAQ04)

Angulos Complementares, Angulos 43,5 52,2 4,3 100
Suplementares e Opostos pelo vértice

(MTMT7FOAQ05)

Problemas envolvendo medida de 42,6 36,2 21,3 100

w grandezas

9 4, (MTMT7FOAQ06)

I < | Medidas e volumes 29,8 48,9 21,3 100

n % (MTMT7FOAQ07)

§ g Comparando éareas e figuras 40,4 38,3 21,3 100

o (MTMT7FOAQ08)

© | Problemas 29,8 52,2 43 100
(MTMT7FOA009)

Probabilidade 37 50 13 100
(MTMT7FOAO010)

S Fundamentos de probabilidade 53,2 38,3 8,5 100

6 <] (MTMT7FOAO011)

5) % Estatistica: tendéncia central 70,2 25,5 4,3 100

= m] (MTMT7FOA012)

< &| Graficos 70,2 23,4 6,4 100

i g (MTMT7FOA013)

Construcdo e interpretacao de gréficos 66 27,6 6,4 100
(MTMT7FOA014)
Representacéo de fracOes 37 52,2 10,8 100
(MTMT7FOA017)

n | Multiplicagéo e diviséo de fragdes 60,9 28,3 10,8 100

Wl (uTMT7FOAO18)

< | Problemas envolvendo porcentagem 67,4 26,1 6,5 100

o (MTMT7FOA019)

& | Nameros negativos inteiros e racionais 67,4 23,9 8,7 100

3 (MTMT7FOA020)

O | Numeros inteiros e racionais 63 26,1 10,9 100

% | mtmT7FOAO21)

3 | Problemas de soma e subtragéo de fracdes 65,2 21,7 13,1 100

Z | mTMT7FOA022)

Problemas com numeros naturais 62,2 31,1 6,7 100
(MTMT7FOA023)
Problemas de proporcionalidade entre 56,5 30,4 13,1 100

% o | grandezas

&9 | (MTMT7FOA024)

§§ Problemas convertidos em linguagem 67,4 19,6 13 100

% algébrica (MTMT7FOA026)

Fonte: a pesquisa (2017).
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O quadro da Figura 13 apresenta 0s eixos e 0s contetdos do 7° ano, dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, realizando-se assim a analise dos dados
obtidos tendo em vista 0s percentuais que constam no quadro, assim tem-se que: no
eixo Geometria, quanto ao conteudo do plano cartesiano, grande parte dos
professores, atuantes no 7° ano do Ensino Fundamental tiveram posicionamento a
favor, ao destacar através do percentual de 42,6% que este conteddo esta sendo
trabalhado na sala de aula, e 40,4% da amostra afirmam néo ter trabalhado.

Ainda em relagéo ao eixo Geometria, os contetdos referentes as construgfes
geomeétricas, reconhecimento e construcao de figuras, soma dos angulos internos do
triangulo e angulos complementares, angulos suplementares e opostos pelo vértice,
sdo conteudos que nao estdo sendo trabalhadas em sala de aula. Destaca-se ainda
gue em relacdo as construgcbes geométricas (40,4% da amostra) e angulos
complementares, angulos suplementares e opostos pelo vértice (43,5% da amostra),
sdo conteudos que estdo sendo trabalhados em sala de aula.

No eixo Grandezas e Medidas, tem-se que o0s conteddos problemas
envolvendo medida de grandezas (42,6% da amostra) e comparando areas e figuras
(40,4% da amostra) grande parte dos professores demonstra desenvolver estes
conteldos em aula. Entretanto, em relacdo a medidas e volumes (48,9% da
amostra) e problemas (52,2% da amostra) os professores declararam nao
desenvolver estes conteudos no 7° ano do Ensino Fundamental.

No eixo Estatistica e Probabilidade, grande parte dos conteidos vem sendo
desenvolvidos nas aulas do 7° ano, como: fundamentos de probabilidade (53,2% da
amostra), estatistica: tendéncia central (70,2% da amostra), gréficos (70,2% da
amostra), construcdo e interpretacdo de graficos (66% da amostra). No entanto,
observa-se que com relacdo ao conteudo fundamentos de probabilidade (50% da
amostra) os professores disseram ndo desenvolver o mesmo no 7° ano do Ensino
Fundamental.

No eixo Numeros e OperacBes ndo € diferente, ou seja, grande parte dos
conteudos vem sendo desenvolvidos nas aulas do 7° ano, como: potenciacdo e
radiciacdo (60,9% da amostra), humeros negativos inteiros e racionais (67,4% da
amostra), representacdo de fracdes (67,4% da amostra), numeros inteiros e
racionais (63% da amostra), problemas de soma e subtragao de fracdes (65,2% da
amostra) e problemas com nameros naturais (62,2% da amostra), os quais segundo

os professores estdo sendo trabalhados em sala aula. No entanto, observa-se que
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em relacdo a sistema de numeragao decimal (52,2% da amostra) e problema com
nameros naturais (31,1% da amostra) disseram ndo desenvolver estes em suas
aulas no 7° ano.

Ja no eixo Algebra e Fungdes quanto aos problemas de proporcionalidade
entre grandezas (56,5% da amostra) tiveram posicionamento favoravel ao destacar
gue este contetdo esta sendo trabalhado em sala de aula. Enquanto, ainda em
relacdo ao conteudo problemas de proporcionalidade entre grandezas 30,4% da
amostra de professores afirmam né&o ter trabalhado no 7° ano. Entretanto, em
relacdo a problemas convertidos em linguagem algébrica (67,4% da amostra) os
professores tiveram posicionamento a favor, ou seja, desenvolvem em sala de aula
com turmas do 7° ano. Assim, em relacdo aos resultados apresentados, destaca-se
também as dificuldades a se enfrentar com a implantacdo da BNCC, assim tem-se

algumas delas como sendo:

Os alunos sao aprovados porque ja reprovaram varias vezes, e nao

acompanham os conteudos basicos. (P4)

Necessidade de escolas melhor equipadas, principalmente no uso das

tecnologias na Matematica. (P6)

Conclui-se entdo, com relacédo aos eixos apresentados quanto aos conteudos
abordadas no 7° ano, dos anos finais do Ensino Fundamental, dos eixos Geometria,
Grandezas e Medidas, a Estatistica e Probabilidade, e os Numeros e
Operacgoes, os quais compdem a BNCC, observou-se que, grande parte vem sendo
trabalhados em sala de aula pelos professores pesquisados. No entanto, salienta-se
gue sdo encontradas ndo s6 dificuldades de aprendizagem, mas também, em
relacdo a infraestrutura, o uso de tecnologias, dentre outras ja mencionadas, 0 que
prejudica no processo de ensino e aprendizagem dos agentes desse processo,

aluno e o professor.
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Figura 14 — Comparacéo dos contetidos da BNCC X os conteudos ja abordados no 8° ano do Ensino
Fundamental pelos professores pesquisados no municipio de Canoas

o 8° ANO
x . Percentual (%)
o CONTEUDO . -
Sim N&o Em parte Total
Construgdes Geométricas 51,1 25,5 23,4 100
(MTMT8FOA001)
Congruéncia de triangulos 55,3 31,9 12,8 100
(MTMT8FOAQ02)
< | Construcées Geométricas 61,7 19,1 19,2 100
| (MTMT8FOA003)
% Transformacdo do plano: Translacéo, 36,2 46,3 17 100
O | reflex&o e rotacgéo
I(JDJ (MTMT8FOAQ04)
Semelhancas de figuras geométricas 63,9 19,1 17 100
(MTMT8FOAQ05)
Leitura e interpretacdo de desenho técnico 30,4 55,6 14 100
(MTMT8FOAQ06)
Problemas envolvendo a area do circulo 53,2 36,2 10,6 100
(unJ (MTMT8FOA007)
S g Problemas envolvendo areas de regides 67,4 21,7 10,9 100
& 51 poligonais
§ g (MTMT8FOAOQ08)
& | unidades de medida do computador®® 34,8 52,2 13 100
(MTMT8FOAQ09)
Espago amostral e evento 27,7 51,1 21,2 100
w & | (MTMT8FOA010)
S S| Leitura e interpretacdo de dados expressos 51,1 31,9 17 100
2] em gréaficos
= 2| (MTMT8FOAOD11)
E 8| Medidas de tendéncia central: média, moda e 38,3 48,9 12,8 100
w1 mediana
(MTMT8FOA012)
Problemas em notacao cientifica 34 38,3 27,7 100
(MTMT8FOA013)
& | Potenciacao de numeros racionais 63,8 31,9 4,3 100
9 | (MTMT8FOA014)
< | Problemas com operacdes de fragbes 61,4 31,8 6,8 100
w I (MTMT8FOAO015)
8 NUmeros racionais na reta numérica 59,6 23,4 17 100
@ (MTMT8FOA016)
& | Problemas envolvendo principio 31,9 42,6 25,5 100
2 fundamental da contagem (MTMT8FOA017)
Pz
Problemas envolvendo porcentagem 42,6 36,2 21,3 100
(MTMT8FOA018)
Problemas 42,5 36,2 21,3 100
(MTMT8FOA019)
'j(J % Produtos de niUmeros binomiais 60,9 28,3 10,8 100
Q| (MTMT8FOA020)
% 2] Problemas com equacgdes de 2° grau 31,1 57,8 11,1 100
2 2 | (MTMT8FOAD21)
Problemas de inequacéo do 1° grau 36,2 46,8 17 100
(MTMT8FOA022)

Fonte: a pesquisa (2017).

% Unidade de medida do computador é a tematica incluida na BNCC no 8° ano com o objetivo de reconhecer a capacidade de
armazenamento de dados como uma grandeza e identificar algumas unidades de medida (bytes, megabytes e gigabytes).
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O quadro da Figura 14 apresenta 0s eixos e 0s contetdos do 8° ano, dos
anos finais do Ensino Fundamental. Dessa forma, realizou-se a analise dos dados
obtidos tendo em vista 0s percentuais que constam no quadro, assim tem-se que:

No eixo Geometria, com relagcdo as constru¢cdes geométricas (51,1% da
amostra), congruéncia de triangulos (55,3% da amostra), construcbes geométricas
(61,7% da amostra) e semelhancas de figuras geométricas (63,9% da amostra),
grande parte dos professores atuantes no 8° ano do Ensino Fundamental, tiveram
posicionamento favoravel, ou seja, sdo contetdos que vem sendo trabalhados em
sala de aula. Enquanto, os contetdos sobre transformacdo do plano: translacao,
reflexdo e rotacdo (46,3% da amostra) e leitura e interpretacdo de desenho técnico
(55,6% da amostra), os professores afirmam n&o estdo desenvolvendo estes em
turmas do 8° ano.

No eixo Grandezas e Medidas, tem-se que os conteddos: problemas
envolvendo a area do circulo (53,2% da amostra) e problemas envolvendo areas de
regides poligonais (67,4% da amostra) vem sendo aplicados em aula. Entretanto, o
percentual de 52,2% dos professores posicionou-se contrarios em relacdo as
unidades de medida do computador, o qual ndo vem sendo trabalhado em no 8°
ano. No eixo Estatistica e Probabilidade, os conteddos que ndo estdo sendo
trabalhados em sala de aula, segundo os professores do 8° ano s&o espaco
amostral e evento (51,1% da amostra), medidas de tendéncia central: média, moda
e mediana (48,9% da amostra). No entanto, destaca-se que 51,1% disseram
desenvolver leitura e interpretacdo de dados expressos em graficos no 8° ano do
Ensino Fundamental.

No eixo Numeros e Operacdes, os professores desenvolvem em suas aulas
com turmas do 8° ano potenciacdo de numeros racionais (63,8% da amostra),
problemas com operagcfes de fracBes (61,4% da amostra), nUmeros racionais na
reta numérica (59,6% da amostra), e problemas envolvendo porcentagem (42,6% da
amostra). Observa-se ainda que em relacdo ao conteudo problemas em notacédo
cientifica (38,3% da amostra) e problemas envolvendo principio fundamental da
contagem (42,6% da amostra), os professores afirmam n&o trabalhar esses
contetdos no 8° ano do Ensino Fundamental.

Ja no eixo Algebra e Funcdes, destaca-se que com relagdo a problemas
(42,5% da amostra) e produtos de nameros binomiais (60,9% da amostra), mediante

as respostas apresentadas pelos professores vém sendo trabalhado em aula.
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Entretanto, ainda no eixo Algebra e Fungdes apresentam-se os contetidos sobre
problemas de inequacédo do 1° grau (46,8% da amostra) e problemas com equacdes
de 2° grau (57,8% da amostra), 0os quais ndo estdo sendo trabalhados em sala de
aula pelos professores de Matematica do 8° ano do Ensino Fundamental.

Conclui-se entdo, com relacdo aos eixos apresentados quanto aos contetudos
abordados no 8° ano, dos anos finais do Ensino Fundamental, dos eixos Geometria,
Grandezas e Medidas, a Estatistica e Probabilidade, e os Numeros e
Operacgdes, os quais compdem a BNCC, observou-se que, grande parte vem sendo
trabalhados em sala de aula pelos professores de Matematica, ao mesmo tempo,
gue hé dificuldades quanto aos professores estarem desestimulados, bem como,
muito tempo desperdicado com outras atividades, problemas psicolégicos e
comportamentais dos alunos, os professores tem conseguido desenvolver grande
parte dos contetdos no 8° ano do Ensino Fundamental em escolas do municipio de
Canoas.

Figura 15 — Comparagéo dos contelidos da BNCC X os conteldos ja abordados no 9° ano do Ensino
Fundamental pelos professores pesquisados no municipio de Canoas

o 9° ANO

x a Percentual (%)

u CONTEUDO Sim N&o Em parte Total
Angulos e circunferéncias 38,8 46,9 14,3 100
(MTMT9FOA001)

Semelhanca de triAngulos e relagdes 61,2 24,5 14,3 100
< | métricas no triangulo retangulo

@ | (MTMT9FOA002)

m Poligonos inscritos e circunscritos 30,6 53,1 16,3 100

% (MTMT9FOAQ03)

w | Retas paralelas cortadas por uma 55,1 30,6 14,1 100

O | transversal
(MTMT9FOA004) '

Geometria analitica® 34,7 44,9 20,4 100
(MTMT9FOAQ05)

Relagao entre perimetro e &reas de figuras 61,2 24,5 14,3 100
planas

W | (MTMT9FOA006)

< 2| Razdes e porcentagens 46,9 32,7 20,4 100

W g (MTMT9FOAQ07)

Z 2| Sistema de numeragao decimal 34,7 46,9 18,4 100

g (MTMT9FOAO008)

Unidades de medidas do computador 22,9 62,5 14,6 100
(MTMT9FOA009)
» < { Estatistica e nogGes de estatistica 36,7 30,6 32,7 100
W] (MTMTOFOA010)

% Geometria analitica: Determinar a distancia entre dois pontos quaisquer e o ponto médio de um
segmento de reta localizada no plano cartesiano, sem o uso de formulas, conforme consta na BNCC
para o 9° ano.
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Estatistica 30,6 449 24,5 100
(MTMT9FOA011)
Estatistica — Distribuicdo de frequéncia 20,8 47,9 31,3 100
(MTMT9FOA012)
Conjunto dos nimeros reais na reta 63,3 24,5 12,2 100
numérica (MTMT9FOA013)
&J @ Potenciagdo dos nameros reais 68,7 25 6,3 100
0’8 (MTMTOFOA014)
& = | Problemas com nimeros reais 55,1 30,6 14,3 100
S W (MTMT9FOAO15)
Z O| Problemas envolvendo porcentagem, e 44,9 32,7 22,4 100
representacdo da porcentagem
(MTMT9FOA016)
Equacdo do 1° grau com duas incognitas 61,2 24,5 14,3 100
(MTMT9FOA017)
Sistema de equagdes de 1° grau com duas 61,2 26,5 12,3 100
incognitas
@ | (MTMT9FOA018)
‘3, | Problemas envolvendo proporcionalidade 61,2 24,4 14,3 100
Z | entre grandezas (MTMT9FOA019) _
- | Funcao exponencial e suas propriedades® 34,7 55,2 10,1 100
< | (MTMT9FOA020)
% | Produtos de numeros binomiais® 51 36,8 12,2 100
& | (MTMTIFOAD21)
2 Fatoracdo de expressdes algébricas 49 42,8 8,2 100
(MTMT9FOA022)
Problemas envolvendo equacdes do 2° 49 34,7 16,3 100
grau reduzidas por fatoracdo
(MTMT9FOA023)

Fonte: a pesquisa (2017).

O gquadro da figura 15 apresenta o0s eixos e 0s contetdos do 9° ano dos anos
finais do Ensino Fundamental. Dessa forma, realizou-se a analise dos dados obtidos
tendo em vista 0s percentuais que constam no quadro, assim tem-se que:

No eixo da Geometria, em relacdo aos conteudos angulos e circunferéncias
(46,9% da amostra), poligonos inscritos e circunscritos (53,1% da amostra), retas
paralelas cortadas por uma transversal (55,1% da amostra), os professores tiveram
posicionamento a favor, ou seja, desenvolvem estes conteidos em suas aulas nas
turmas do 9° ano. Ainda em relacdo ao eixo da Geometria, no que se refere a
semelhanca de tridngulos e relagdes métricas no triangulo retangulo (61,2% da
amostra), e geometria analitica (44,9% da amostra) estes ndo estdo sendo

trabalhadas em sala de aula.

2 Funcd@o exponencial e suas propriedades: Compreender funcdo como um tipo de relagdo de
dependéncia entre duas variaveis, que pode ser representada graficamente, conforme consta na
BNCC para o 9° ano.

?® produtos de ntimeros binomiais: Desenvolver produtos de bindmios do tipo (x +y)2, (X +Y).(Xx - y) e
(x + a).(x + b), descrevendo um processo para obtencéo do resulta, conforme consta na BNCC para o
9° ano.
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No eixo Grandezas e Medidas, tem-se que os conteudos: relagdo entre
perimetro e areas de figuras planas (61,2% da amostra), razbes e porcentagens
(46,9% da amostra), estdo sendo desenvolvidas em sala de aula. Entretanto, em
relacdo ao sistema de numeracdo decimal (46,9% da amostra) e unidades de
medidas do computador (62,5% da amostra) os professores declararam nao
desenvolver estes conteudos no 9° ano do Ensino Fundamental.

No eixo referente a Estatistica e Probabilidade, com relacédo a estatistica e
nocdes de estatistica, os professores atuantes no 9° ano do Ensino Fundamental
tiveram posicionamento a favor ao destacar, através do percentual de 36,7%, que o
conteudo vem sendo trabalhado em sala de aula. Enquanto, 30,6% da amostra
afirmam néo ter trabalhado, e um percentual de 32,7% disseram ter trabalhado em
parte o conteddo em questdo. Observa-se ainda que em relacdo aos conteudos de
estatistica (44,9% da amostra), e estatistica — distribuicdo de frequéncia (47,9% da
amostra) estes vem sendo trabalhados em sala de aula.

No eixo de Numeros e Operacdes todos os conteudos abordados, conjunto
dos numeros reais na reta numeérica (63,3% da amostra), potenciacdo dos numeros
reais (68,7% da amostra), problemas com numeros reais (55,1% da amostra),
problemas envolvendo porcentagem e representacédo da porcentagem (44,9% da
amostra) estdo sendo desenvolvidos nas aulas do 9° ano dos anos finais do Ensino
Fundamental, em escolas do municipio de Canoas. Ja no eixo de Algebra e
Funcdes, quanto aos conteudos de equacao do 1° grau com duas incognitas (61,2%
da amostra), sistema de equacdes de 1° grau com duas incégnitas (61,2% da
amostra), problemas envolvendo proporcionalidade entre grandezas (61,2% da
amostra), produtos de numeros binomiais (51% da amostra), fatoracdo de
expressodes algébricas (49% da amostra), problemas envolvendo equacdes do 2°
grau reduzidas por fatoracdo (49% da amostra) os professores tiveram
posicionamento a favor, ou seja, desenvolvem em sala de aula com turmas do 9°
ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Enquanto, com relacdo a funcéo
exponencial e suas propriedades (55,2% da amostra), e fatoracdo de expressdes
algébricas (42,8% da amostra) os professores destacaram que nao estao
desenvolvendo estes contetdos nas aulas do 9° ano.

Assim, em relacdo aos resultados apresentados, destacam-se também as
dificuldades a se enfrentar com a implantacdo da BNCC, assim tem-se algumas

delas sendo como:
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A falta de habito compromete muito o desempenho escolar. (P2)

Necessidade de escolas melhor equipadas, principalmente no uso das

tecnologias na Matemaética. (P6)

Pouco tempo para muitos conceitos, sendo que, o foco da BNCC sao muitos

conteudos para poucas habilidades e competéncias. (P5)

Alunos aprovados sem saber o minimo, pouca reprovacao, pois nao precisa

saber para ser aprovado. (P8)

Conclui-se entdo que com relacdo aos conteudos abordados no 9° ano dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, no eixo Geometria, Grandezas e Medidas, a
Estatistica e Probabilidade, e os NUumeros e Operac¢des, 0s quais compdem a
BNCC, os mesmos sao trabalhados em sala de aula, sendo que uma pequena
parcela ndo esta sendo desenvolvida nas aulas do 9° ano, conforme verificou-se na
figura 15, devido as dificuldades apresentadas nas descricbes dos professores e

outras tantas ja mencionadas nos 6°, 7° e 8° anos.
5.3 REFLETINDO SOBRE OS RESULTADOS

A realizacdo deste trabalho viabilizou a investigagcdo da concepcdo dos
professores de Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental do municipio de
Canoas, do estado do Rio Grande do Sul, sobre a implantagédo da BNCC em 2018. A
proposta desta investigacéo foi compreender e analisar as opinides e preocupacoes
dos professores quanto a implantacdo da BNCC, em relacdo a area do
conhecimento matematico, até a pratica em sala de aula. Esta investigacdo
possibilitou a comparacédo entre os contetdos dispostos no documento da BNCC e
0s conteudos que compdem os livros didaticos.

A investigacdo objetivou a aplicacdo de um instrumento de pesquisa
(questionario) a 88 professores, entretanto, foi investigado um grupo de 51
professores de Matematica, os demais ndo participaram da investigacdo por
diversos motivos, como: falta de interesse, afastamento em relagcédo a problemas de

saude, aposentadoria, entre outros. A entrevista foi realizada com 18 professores de
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Matematica do municipio de Canoas/RS, visando ampliar as respostas do
guestionario e aprofundar as analises realizadas.

Ao longo da investigacéo, percebeu-se que através das manifestacées dos
professores € relatado as inquietacbes e preocupacbes, de modo que as
dificuldades serdo vistas no processo apés ser efetivamente implantada, ou seja,
somente a vivéncia destes professores com a definitiva implantacdo da BNCC trara
respostas concretas. Sendo assim, em relacdo aos contetudos que estdo na BNCC e
gue os professores declaram atualmente n&o desenvolver com os estudantes
apresenta-se um resumo geral do 6°, 7°, 8° e 9° anos, conforme quadro da Figura
16.
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Figura 16 - Conteldos que estdo na BNCC, porém nao séo desenvolvidos pelos professores

' ANO | EIXO TEMATICA
Geometria Plano cartesiano
Grandezas e medidas Angulos: graus e radianos
- Estatistica e probabilidade Fracdes, nUmeros decimais e porcentagens
Numeros e operacgdes Arredondamento de niumeros Naturais
Algebra e fungées Equacdes de 1° grau com uma incégnita
Problemas envolvendo propor¢éo
Resolucgédo de problemas de partilha
Geometria Plano cartesiano
Construcdes geomeétricas
Reconhecimento e construcao de figuras
Soma dos angulos internos do tridngulo
Angulos complementares, angulos suplementares e
opostos pelo vértice
7° | Grandezas e medidas Medidas e volumes
Problemas
Estatistica e probabilidade Probabilidade
Fundamentos de probabilidade
NUmeros e operagdes Sistema de numeragéo decimal
Problema com numeros naturais
Algebra e funcdes Proporcionalidade entre grandezas
Geometria Transformacao do plano: translacao, reflexdo e rotacéo
Leitura e interpretagdo de desenho técnico
Grandezas e medidas Unidades de medida do computador
Estatistica e probabilidade Medidas de tendéncia central: média, moda e mediana
8° Espago amostral e evento
Numeros e operacdes Problemas em notacao cientifica
Problemas envolvendo principio fundamental da
contagem
Algebra e fungdes Problemas com equacdes de 2° grau
Problemas de inequacgéo do 1° grau
Geometria Semelhangca de triangulos e relagdes métricas no
tridngulo retangulo
Geometria analitica
9° | Grandezas e medidas Sistema de numerac¢do decimal
Unidades de medidas do computador
Estatistica e probabilidade Estatistica e no¢Oes de estatistica
Algebra e fungdes Funcao exponencial e suas propriedades
Fatoracdo de expressdes algébricas
Fonte: a pesquisa (2017).

Refletindo sobre os resultados apresentados, com relacdo aos conteudos que

nao estdo sendo trabalhados, observou-se que:

e 6°ano do Ensino Fundamental:

No eixo Grandezas e medidas o contetdo de Angulos: graus e radianos foi

acrescentado com o objetivo de determinar medida de angulos, com uso de

transferidor ou tecnologias digitais, visto que os angulos eram vistos no 8° ano. Ja

no eixo Estatistica e probabilidade a abordagem sobre frag6es, nUmeros decimais
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e porcentagens, era apresentada aos alunos no 7 °© ano do Ensino Fundamental e
n&o no 6° conforme disposto na BNCC. Por fim, o eixo Algebra e funcdes do 6°
ano, nas equacfes de 1° grau com uma incégnita, ocorre a unido de letras e
nameros, entretanto, a aplicacdo era desenvolvida no 8° ano do Ensino
Fundamental. Na BNCC inclui-se o estudo do principio aditivo e multiplicativo com
nameros naturais em equacéao do 1° grau.

e 7°ano do Ensino Fundamental:

O eixo Geometria em relacédo aos conteudos soma dos triangulos internos do
triangulo, com o objetivo de construir triangulos, com a utilizacdo de régua e
compasso, e reconhecer que a soma das medidas dos angulos internos de um
triangulo é 180°, bem como, angulos suplementares, complementares e opostos
pelo vértice, com o intuito de compreender relagdes entre angulos e entre angulos
internos e externos de poligonos, eram conteldos abordados no 8° ano pelos
professores, e segundo a BNCC agora deve ser desenvolvido no 7° ano.

e 8%°ano do Ensino Fundamental:

No eixo Algebra e fungées o contetido problemas com equacgdes do 2° grau,
a qual tem como objetivo resolver e elaborar problemas que envolvam equacdes do
2° grau do tipo ax?=c e (x+b)? + b? = ¢? = ¢ era abordado, no 9° ano do Ensino
Fundamental, e com a implantagcdo da BNCC passou para o 8° ano.

e 9°ano do Ensino Fundamental:

No eixo Geometria em relacdo ao conteudo de Geometria analitica, salienta-
se que era desenvolvido no 1° ano do Ensino Médio, com a BNCC passou para o 9°
ano do Ensino Fundamental, com o intuito de que o aluno determine a distancia
entre dois pontos quaisquer e o ponto médio de um segmento de reta localizado no
plano cartesiano. No entanto, ndo € necessario a utilizagdo de formulas. Ocorre
também que, em relacdo ao eixo Algebra e funcdes quanto a funcdo exponencial e
suas propriedades, também era abordada pelos professores somente no 1° ano do
Ensino Médio.

Observou-se que, além das alegacbes dos professores quanto as
dificuldades, desafios, e davidas que sédo alvo de reflexdes, por ndo conseguirem
desenvolver os conteudos propostos, ha ainda mais contetudos que estdo na BNCC
para serem desenvolvidos nos anos finais do Ensino Fundamental, porém, segundo

a analise das respostas obtidas, alguns conteddos sdo desenvolvidos em outros
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anos do Ensino Fundamental e, também, do Ensino Médio, e ndo conforme consta
na BNCC, ou seja, alguns foram incorporados em outros anos.

Neste sentido entende-se que a implantacdo da BNCC envolvera muitas
alteracdes em relacdo aos contetdos a serem desenvolvidos de 6° ao 9° anos do
Ensino Fundamental.

O que leva a reflexdo, pois segundo o MEC (BRASIL, 2015) a BNCC
estabelece que os curriculos escolares se limitem a 60% dos conteddos minimos
trabalhados em sala de aula, sendo que os 40% restantes ficardo a critério de cada
comunidade escolar, sendo assim, por meio dos resultados apresentados
estabelece-se uma realidade diferente do que se espera com a implantacdo da
BNCC, pois através das concepcbes dos professores de Matematica, em suas
praticas em sala de aula, os mesmos ndo conseguem desenvolver todos o0s
conteudos relativos aos 60% e ainda tem mais os 40% restantes, os quais ficam a
critério das secretarias estaduais e municipais. Neste sentido, restam duvidas das
reais possibilidades da implantacdo da BNCC nas escolas investigadas.

Porém, salienta-se que a énfase na algebra de 8°ano ndo € a mesma, sendo

gue este conteudo foi diminuido.
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CONCLUSAO

Esta investigacdo teve como objetivo geral, investigar e analisar as
concepcdes dos professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental,
do Municipio de Canoas, sobre a Base Nacional Comum Curricular do Brasil (BNCC)
a ser implantada em 2018, no Brasil.

Dessa forma, a realizagc&o deste trabalho possibilitou analisar as concepc¢des
de 51 professores participantes da pesquisa, 0s quais deram suas opinides, por
meio de questionarios, e demonstraram suas preocupacdes e possiveis dificuldades
em relacédo a implantacdo da BNCC.

Para concretizar esse propésito, foi realizado o estudo do Referencial Tedrico,
na abordagem sobre curriculo de Matematica no Ensino Fundamental dentre outros;
o estudo da BNCC; visita as escolas; realizacédo de entrevistas com 18 professores,
e entrega de questionarios nas escolas do municipio de Canoas. Foram investigados
um grupo de 51 professores de Mateméatica atuantes nos anos finais do Ensino
Fundamental, em escolas municipais de Canoas, buscando analisar suas
concepcbes em relagcdo a implantacdo da BNCC, ao longo do ano de 2018.
Entende-se que ha um caminho longo para ser percorrido de forma que tanto os
direitos, como os conhecimentos, as competéncias, e 0s objetivos de aprendizagem
gue serao vistos ao longo deste processo de ensino, e no desenvolvimento dos
estudantes, acarretando no desenvolvimento do mesmo conteutdo em todas as
escolas.

Em relacdo aos resultados obtidos, dos 51 professores participantes da
pesquisa em Canoas, h4 37 professores com graduacdo em Matemética, evidencia-
se também que 49,01% da amostra de professores esta ciente quanto ao bom
conhecimento em relacdo a BNCC, ou seja, estédo cientes do que a BNCC indica em
relacdo aos 60% dos conteudos do 6° aos 9° anos do Ensino Fundamental

Além disso, os professores reagiram positivamente em relacdo a criacdo da
BNCC, por acreditarem nos impactos positivos que ela trara com a sua implantacgéo,
e 78,46% da amostra de professores concordam que a implantacdo da BNCC trara
impactos positivos nha Educacdo de todos os brasileiros. Além disso, 82,35% da
amostra tem conhecimento de que a BNCC sao conteidos minimos e comuns a

todas as escolas brasileiras a serem trabalhados com os alunos por obrigatoriedade.
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Dos 51 professores, 44 professores afirmam que o processo de implantagcéo
da BNCC trara pontos positivos e assim auxiliara o processo de ensino e
aprendizagem realizado nas escolas. Entretanto, dos profissionais pesquisados 22
nao concordam (43,2% da amostra) que as escolas estejam preparadas para a
implantacdo da BNCC, e 22 professores concordam, correspondendo a 43,1% da
amostra, ou seja, os professores ficaram divididos quanto ao questionamento.

Em relacdo a metodologia utilizada pelos professores de Matematica ao
desenvolverem suas aulas, seja um empecilho a implantacdo da BNCC, verificou-se
gue 21 discordaram que a implantacdo da BNCC, e verificou-se ainda que 22
professores (43,13% da amostra) concordam com a afirmacéo de que realmente se
perde muito tempo com avaliacdes e recuperacdes paralelas.

Apresenta-se ainda que os professores ficaram divididos em relagdo as
dificuldades que serdo ou nao enfrentadas em relagédo a inclusédo de alunos com
NEE, ou seja, 22 professores ndo opinaram quanto a questao (45,1% da amostra), o
gue conjectura-se que estes nao tém posicionamento firmado em relagdo aos alunos
com NEE.

Observou-se também que 16 professores discordam que a implantacdo de
uma BNCC de conteudos minimos acabe com os problemas relacionados a
aprendizagem dos alunos, correspondendo a 31,4% da amostra, sendo
imprescindivel ndo s6 a formacdo de professores, em relacdo aos aspectos
necessarios a diminuir estas dificuldades e salienta-se a necessidade de um
trabalho conjunto desses professores com seus alunos, e com toda a comunidade
escolar (pais, funcionarios, direcéo e escola).

Outros 31 professores (60,8%) consideram que a BNCC contribuird em
relacdo ao trabalho interdisciplinar dos professores de Matematica com outras areas,
20 dos professores (39,21% da amostra) acreditam que irdo se defrontar com
problemas em relagdo ao EJA na implantacdo da BNCC. J4 na analise se o0s
conteudos dispostos na BNCC estdo em concordancia com os livros didéaticos as
respostas dos professores ficaram divididas de forma igualitaria. Porém, salienta-se
gue os livros didaticos ndo estédo de acordo com a BNCC.

Em relacdo aos contetdos tidos como essenciais abordados em aula, 17
(33,33%) professores afirmaram que com a implantagdo da BNCC estes serao
condizentes ao que o0 aluno necessita aprender no processo de ensino e

aprendizagem do Ensino Fundamental, sendo que 21 professores (41,18% da
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amostra), afirmam que a BNCC néo trard uma nova visao aos alunos das escolas
brasileiras

Assim, quanto ao percentual de 60% necessario para os conteidos que estao
na BNCC, 23 professores (45% da amostra) concordam com esse percentual, e 0s
40% restantes dos conteldos ministrados em aula, segundo 32 opinibes dos
professores (67,7%), devem ser de responsabilidade da comunidade escolar.

Os desafios sdo grandes e ha inumeras dificuldades a serem enfrentadas,
ndo sé no ambiente de sala de aula, mas também no contexto em que se insere a
comunidade escolar, por meio de avaliagdes justas que valorizem os estudantes no
processo de ensino, entendendo que os professores estdo desestimulados por ndo
conseguirem organizar tantos conceitos, nos alunos que sédo aprovados porque ja
reprovaram varias vezes, entre outras questdes, como também ja citado turmas
lotadas, vulnerabilidade social, a familia que ndo participa ativamente do processo
de ensino e aprendizagem, e outros tantos desafios e dificuldades que s&o vistos
dentro e fora da sala de aula.

Destaca-se ainda, que os professores nao trabalham com alguns contetdos
propostos, estabelecidos na BNCC do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental, porém,
segundo a analise das respostas obtidas estes conteudos estdo na BNCC para ser
desenvolvidos nos 6°, 7°, 8° e 9° anos, porém alguns contetdos sdo desenvolvidos
em outros anos do Ensino Fundamental ou até no Ensino Médio, e ndo conforme
consta na BNCC. Porém a geometria analitica, funcdo exponencial sdo conteudos
NOVoS.

Portanto, os dados coletados apresentaram uma realidade diferente do que
se espera com a implantacdo da BNCC, ou seja, 0os professores ndo conseguem ao
menos desenvolver os conteddos propostos nos 60% e o que esperar dos 40%
restantes?

Restam duavidas que necessitam serem alvo de reflexdes, discussdes e
futuras pesquisas: as escolas com a implantagdo da BNCC perdem sua autonomia
guanto ao planejamento do que e quando ensinar? Isto € o ideal? A unificacdo do
gue e quando ensinar esta pensada para estudantes com as mesmas condi¢cfes de
ensino? E os estudantes com necessidades educativas especiais? E os estudantes
com altas habilidades? Todas as comunidades escolares do Brasil possuem as
mesmas necessidades? Os mesmos valores e principios? Ainda ndo ha respostas

para 0s questionamentos apresentados por haver muitas incertezas, pois atraves
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das manifestagbes dos professores, relataram-se inquietacdes e preocupacoes, de

modo que as dificuldades serdo vistas no processo apos ser efetivamente

implantada, ou seja, somente a vivéncia destes professores com a definitiva
implantagdo da BNCC trara respostas concretas.

N&o é um trabalho conclusivo, pois a BNCC ainda ndo esta vigente, neste
ano, em 2018, a previsdo é de que seja efetivamente implantada. Entende-se que
apos 4 anos de aplicacdo nas escolas de Canoas sera possivel uma analise sobre
quais contetudos realmente foram desenvolvidos, quais n&do foram possiveis
desenvolver e quais foram desenvolvidos em parte, além do levantamento real das
dificuldades enfrentadas.

Neste sentido, novas investigacbes sdo importantes para que haja uma
compreensao mais ampliada do processo de implantagdo da BNCC, e que contribua
na prética escolar por meio dos aspectos a serem vivenciados com sua efetiva
implantacdo, os quais influenciam a acdo dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Os resultados parciais desta investigacao foram publicados
nos seguintes eventos:

e BNCC: Concepcoes de professores de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental do municipio de Canoas - VII Congresso Internacional de ensino da
Matematica/ULBRA.

e Concepcdo de professores de Matemética sobre a Base Nacional Comum
Curricular - 4° Forum Nacional sobre curriculos de Matematica: Interlocucées com
outras areas do conhecimento.

Finalizando, expressa-se o0s agradecimentos a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) por conceder a bolsa de

mestrado que tornou possivel desenvolver esta investigacao.
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APENDICE A
J.s,.“os"a( . ‘ bn @
@ PPGECIM
Universidade Luterana do Brasil
ULBRA

Pré-Reitoria Académica
Programa de Pds-graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Prezado colega estou realizando uma pesquisa que tem como objetivo
investigar e analisar a concepc¢ao dos professores de Matematica, dos anos finais do
Ensino Fundamental, do Municipio de Canoas, sobre a Base Nacional Comum
Curricular do Brasil. Por esse motivo solicito sua colaboracdo, respondendo este
guestionario, sua contribuicdo € muito importante para a conclusdo do meu trabalho.

Desde ja agradeco.

Greyce Rodrigues Orientadora: Dra. Claudia Lisete Groenwald

Dados Pessoais:

Género( )M ( )F () Outro.

Faixa etéria:

( )20a25anos ( )26a30anos ( )3la35anos( )36ad45anos ( )46a
50 anos ( ) acima de 50 anos

Formacdo Académica:

Formagao:
Ano de formacao:
Instituicdo de formacao:
Especializagao:
Mestrado: Doutorado:

Formacéao Continuada em 2015 e 20167 Quais:

Dados Profissionais:

Nome da escola:

Atua como professor (a) desde:
Situacao profissional no Municipio
Disciplinas e anos em que estas lecionando em 2016

Experiéncia profissional — (ano escolar em que ja atuou como professor (a)):
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SUA OPINIAO SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

1. O que vocé, professor (a), entende por Base Nacional Comum (BNCC)?

2. Seu conhecimento sobre a Base Nacional Comum Curricular é:
( )MuitoBom ( )Bom ( )Semopiniado ( )Regular ( ) Ruim

3. Na sua opinido, qual o impacto da criacdo de uma Base Curricular Unica para
o Brasil?

4. Qual a sua posicao com relacdo a BNCC no desenvolvimento da Educacao
Brasileira:

( ) Concordo Plenamente () Concordo ( ) Sem opinido ( ) Discordo
( ) Discordo Plenamente

5. Em caso de concordancia. De que forma a BNCC pode contribuir para o
desenvolvimento da Educacéo Brasileira?

6. Na sua percepcao, as escolas estdo preparadas para a implantacao da
BNCC?

( ) Concordo Plenamente () Concordo ( ) Sem opinido ( ) Discordo
( ) Discordo Plenamente

7. Na sua opinido, o professor perdera sua autonomia de planejamento com a
implantacdo da BNCC?

8. Na sua concepcdo, quais serdo as maiores dificuldades enfrentadas pelos
professores em relagdo a BNCC?

9. Muitos professores ndo possuem formacdo na area da Mateméatica para
atuarem em sua profissdo. Para vocé, até que ponto isto prejudica na
implantagéo da BNCC?

10. Na sua percepcao, o trabalho em conjunto com outras areas contribuira
positivamente na implantagcdo da BNCC? (Trabalho interdisciplinar).
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()Sim ( )N&o ( )Em parte

Explique o porqué?

11. Na sua percepcdo, a metodologia dos professores desenvolverem suas
aulas pode ser um empecilho para a implementacdo da BNCC?

( ) Concordo Plenamente () Concordo ( ) Sem opinido ( ) Discordo
( ) Discordo Plenamente

12. Nenhum aluno é igual ao outro, bem como, o nivel de conhecimento dos
estudantes é distinto. A BNCC vem para diminuir estes problemas?

( ) Concordo Plenamente () Concordo ( ) Sem opinido ( ) Discordo
( ) Discordo Plenamente

13. Na sua opinido, os professores perdem muito tempo com avaliacbes e
recuperacoes paralelas?

( ) Concordo Plenamente ( ) Concordo ( ) Sem opiniao ( ) Discordo
() Discordo Plenamente

14. Para vocé, os professores (as) atuantes na Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), irdo se defrontar com problemas em relacdo a implantacdo da BNCC? De
gue maneira?

15. Na sua opinido, com a implementacdo da BNCC, o professor encontraré
dificuldades em relacdo a inclusdo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE)?

( ) Concordo Plenamente ( ) Concordo ( ) Sem opinido ( ) Discordo
( ) Discordo Plenamente

16. Na sua percepcéao os livros didaticos, utilizados em sala de aula, estdo em
concordancia em relagéo as perspectivas da BNCC?

( ) Concordo Plenamente ( ) Concordo ( ) Sem opinido ( ) Discordo
( ) Discordo Plenamente

17. Na sua concep¢do, 0s conteudos essenciais ao desenvolvimento
educacional abordados em aula, com a implantacdo da BNCC, seréo
condizentes com a realidade do aluno?

( ) Concordo Plenamente ( ) Concordo ( ) Sem opinido ( ) Discordo
( ) Discordo Plenamente



141

18. Como o professor (a) decide o que é ensinado, em termos de contetdos, em
sala de aula atualmente?

19. Os conteudos dispostos na BNCC servem de base néo apenas a cultura
local, mas também as escolhas de cada sistema educacional sobre experiéncias
e conhecimentos que devem ser oferecidos aos estudantes ao longo de seu
processo de escolarizacdo. Nessa perspectiva, na sua opiniao, a implantacao da
BNCC nas escolas do Brasil trard uma nova visédo para os alunos?

20. A BNCC (BRASIL, 2015), constitui-se de conhecimentos fundamentais os
quais todo estudante brasileiro deve ter acesso para que seus direitos a
aprendizagem e ao desenvolvimento ocorra de maneira significativa. Diante
disso, na sua opinido os professores, dos anos finais do Ensino Fundamental de
escolas do Municipio, estdo preparados para que esses conhecimentos sejam
assegurados a estes estudantes?

21. Na sua opinido, a quantidade de contetudos determinados na BNCC, deve
ser de:
() 60% () 70% () 80% () 90% () 100%

22. Qual sua opinido, sobre como deve ser decidido os 40% de conteudos de
responsabilidade dos estados?

( ) Governo Federal ( ) Ministério da Educacédo ( ) Secretaria de Educacao
Basica ( ) Comunidade Escolar ( ) Outros

23. Na sua opinido, vocé esta de acordo com os conteldos apresentados,
acima, pela BNCC os quais deverdo ser utilizados num percentual de 60% em
sala de aula?

( ) Concordo Plenamente ( ) Concordo ( ) Sem opinido ( ) Discordo
() Discordo Plenamente

24. Na sua concepcdo, os conteudos apresentados pela BNCC trardo algum
impacto nos resultados apresentados diante da aplicacdo das provas do SAEB
nos anos finais do Ensino Fundamental em escolas do Municipio de Canoas?

25. Na sua percepcdo, os conteudos Mateméaticos determinados na BNCC,
para os anos finais do Ensino Fundamental de escolas do Municipio,
contemplam o0s conteudos determinados/fornecidos pelos livros didaticos
atualmente?
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QUESTIONARIO

EIXOS

CONTEUDOS MATEMATICOS, DOS ANOS FINAIS DOENSINO
FUNDAMENTAL, DETERMINADOS NA BNCC

RESPONDA

6° ANO

GEOMETRIA

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contetdos sao
trabalhados em sala de aula?

Em
Parte

oO»z

Associar pares ordenados a pontos do plano cartesiano, considerando apenas
o primeiro quadrante. Plano Cartesiano.

Diferenciar poligonos de ndo poligonos, classificando-os como regulares e ndo
regulares. Tipos e classificacdo de Poligonos.

Reconhecer caracteristicas dos quadrilateros, classificando-os em relagdo a
lados e a &ngulos. Quadrilatero e suas propriedades.

Construir figuras planas semelhantes em situacdes de ampliagdo e reducéo,
reconhecendo a conservacdo dos angulos e a proporcionalidade entre os lados,
usando malhas ou tecnologias digitais. Semelhanca de Figuras geométricas.

Desenhar retas paralelas e perpendiculares, usando instrumentos de desenho.
Retas perpendiculares e paralelas.

GRANDEZAS E MEDIDAS

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contelidos sdo
trabalhados em sala de aula?

Em
Parte

o »z

Resolver e elaborar problemas, sem o uso de formulas, envolvendo nogdes de
medida de comprimento, area (tridngulos e retangulos), massa, capacidade,
volume (blocos retangulares) e temperatura, aplicando as relacdes entre as
unidades de medida mais usuais. Formulacdo e resolucdo de problemas
matemaéticos.

Determinar medida de angulos, com uso de transferidor ou tecnologias digitais.
Angulos: Graus e Radianos.

Reconhecer que perimetro e area sédo independentes e descrever o que ocorre
com as medidas do perimetro e da &rea de um quadrado ou de um retangulo,
quando se altera a medida de seus lados (exemplo: dobra, triplica). Area e
Perimetro.

ESTATITICA E
PROBABILIDADE

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contetdos sao
trabalhados em sala de aula?

Em
Parte

o »z

Indicar a probabilidade de um evento por um nudmero racional (na forma
fracionaria, decimal e percentual) e compreender que, se um experimento
aleatdrio for realizado com um grande nimero de tentativas, os resultados
obtidos tendem a probabilidade calculada. Fragdes, nimeros decimais e
porcentagens.

Reconhecer os elementos de um grafico de colunas, barras e linha (eixos, titulo,
fonte e legenda). Representacao grafica.

Comparar e interpretar dados de uma pesquisa que envolve duas categorias de
variaveis, apresentadas por meio de colunas agrupadas. Estatistica.

NUMEROS E OPERACOES

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contetidos sao
trabalhados em sala de aula?

Em
Parte

o »z

Classificar nimeros de diferentes magnitudes em pares e impares, primos e
compostos e compreender relagdes entre numeros (expressas pelos termos “é

multiplo de”; “é divisor de”; “é fator de”) e critérios de divisibilidade por 2, 3, 4, 5,
6, 8, 9 e 10. Conjuntos Numéricos.

Identificar e registrar ndmeros racionais positivos em suas diferentes
representacgdes, identificando equivaléncias e passando de uma representacdo
para outra. Nimeros Fracionarios.

Comparar e ordenar ndmeros naturais e racionais positivos (representagao
fracionaria e decimal), relacionando-os a pontos na reta numérica. Nimeros
Racionais.




Resolver e elaborar problemas envolvendo as ideias de mudltiplos, divisores,

minimo multiplo comum, méximo divisor comum. Problemas envolvendo MMC
e MDC.
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Resolver e elaborar problemas, envolvendo as quatro opera¢des fundamentais,
com seus diferentes significados, com nimeros naturais, inclusive com o uso de
calculo mental, de estimativas e da calculadora. Problemas com as
Operac6es Basicas.

Compreender as ideias de potenciagdo e de raiz quadrada e suas
representacdes. Potenciagao.

Estimar quantidades e arredondar nimeros para a poténcia de 10 mais
proxima. Arredondamento de Numeros Naturais.

Resolver e elaborar problemas com numeros racionais positivos em suas
diferentes representacgdes (fracionarias, decimais, percentuais), envolvendo as
operacdes de adicdo e subtragdo, de multiplicagdo e divisdo com multiplicador e
divisor naturais, inclusive com o uso de célculo mental, de estimativas e da
calculadora. Resolugéo e elaboragado de problemas Matematicos.

ALGEBRA E FUNCOES

De acordo com os livros didéaticos utilizados, quais destes conteldos sdo
trabalhados em sala de aula?

o>z

Em
Parte

Descrever 0 que ocorre com uma igualdade, ao se adicionar, subtrair,
multiplicar ou dividir seus membros por um mesmo namero. Equacgdes de 1°
grau com uma incoégnita.

Resolver e elaborar problemas, envolvendo equacgfes do 1° grau do tipo ax + b
= ¢, no conjunto dos nimeros naturais, por meio de tentativa ou pelo principio
da igualdade. Problemas envolvendo Equagdes de 1° grau.

Resolver problemas que envolvam variacdo de proporcionalidade direta entre
duas grandezas, incluindo escalas em plantas e mapas. Problemas
envolvendo proporcgéo.

Resolver problemas, envolvendo a partilha de uma quantidade em partes
desiguais (exemplo: Jodo, Silvia e Ana tém juntos 36 figurinhas. Se Jo&o tem o
dobro de figurinhas de Silvia e Ana tem o triplo de figurinhas de Silvia, quantas
figurinhas tem cada um?). Resolugéo de problemas de partilha.

7° ANO

GEOMETRIA

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes conteldos sdo
trabalhados em sala de aula?

o>z

Em
Parte

Associar pares ordenados a pontos do plano cartesiano e representar triangulos
e quadrilateros, conhecendo-se as coordenadas de seus vértices. Plano
Cartesiano.

Construir circunferéncias, utilizando compasso, reconhecendo-as como lugar
geométrico. Constru¢gdes Geométricas.

Reconhecer e construir figuras obtidas por simetria de translacéo, rotagdo e
reflexdo, usando instrumentos de desenho ou tecnologias digitais.
Reconhecimento e construcéo de figuras.

Construir triangulos, usando régua e compasso, reconhecendo que a soma das
medidas dos angulos internos de um tridangulo é 180° e a condi¢cdo de
existéncia do triangulo quanto a medida dos lados. Soma dos &angulos
internos do triangulo

Compreender relagbes entre angulos (complementares, suplementares e
opostos pelo vértice) e entre angulos internos e externos de poligonos.
Angulos Complementares, Angulos Suplementares e Opostos pelo
vértice.

GRANDEZAS E

MEDIDAS

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contetdos séo
trabalhados em sala de aula?

o »z

Em
Parte

Resolver e elaborar problemas, envolvendo medida de grandezas, inclusive os
que exigem a utlizacdo de instrumentos de medi¢do (exemplo: régua,
escalimetro, trena, transferidor, crondmetro, balanca, termémetro, copo de
medida), reconhecendo que toda medida € aproximada. Problemas
envolvendo medida de grandezas.
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Associar o litro ao decimetro cubico, reconhecendo que 1000 litros
correspondem ao metro cubico. Medidas e Volumes.

Compreender a nog¢do de equivaléncia entre areas de figuras planas,
comparando-as por meio da composicdo e decomposicdo de figuras.
Comparando areas e figuras.

Resolver e elaborar problemas, envolvendo o comprimento da circunferéncia.
Problemas.

Em
Parte

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes conteldos sdo S
trabalhados em sala de aula? |

o>z

Compreender o significado de termos como aleatoriedade, espaco amostral,
resultados favoraveis, probabilidade, tentativas, experimentos equiprovaveis,
dentre outros. Probabilidade.

Planejar experimentos aleatérios ou simulagdes, estimar probabilidades e
compreender probabilidades obtidas por meio de frequéncia. Fundamentos de
probabilidade.

Compreender o significado de média como um indicador da tendéncia de uma
pesquisa, calculando seu valor e relacionando, intuitivamente, com a
variabilidade dos dados. Estatistica: tendéncia central.

ESTATITICA E
PROBAEILIDADE

Reconhecer os elementos de um gréafico de colunas, barras e linha (eixos,
escalas, titulo, fonte e legenda). Graficos.

Comparar e interpretar dados apresentados em grafico de setores
reconhecendo a adequacgdo de seu uso, e construi-los a partir de dados
coletados. Construgéo e intepretagéo de gréficos.

Em
Parte

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contetdos sdo S
trabalhados em sala de aula? |

o »z

Reconhecer o sistema de numera¢do decimal como o que prevaleceu no
mundo ocidental, destacar semelhancas e diferengas com outros sistemas e
identificar suas principais caracteristicas (base, unidade de contagem, valor
posicional e funcdo do zero), utilizando a composicdo e decomposi¢cdo de
ndmeros naturais na forma polinomial (exemplo: 4357 =4 x 103 + 3 x 102 + 5 x
101 +7 x 100). Sistema de Numeragéo Decimal.

Compreender e utilizar a potenciacdo e a radiciagdo, a relacdo entre elas e
suas propriedades operatdrias. Potenciagdo e Radiciagao.

NUMEROS E OPERACOES

Compreender fracdo associada as ideias de partes de inteiros, quociente, razao
e operador, identificando registros iguais ou equivalentes para significados
diferentes. Representacao de fragdes.

Compreender e utilizar nimeros negativos (inteiros e racionais). Numeros
negativos inteiros e racionais.

Comparar e ordenar nUmeros inteiros e racionais positivos e negativos
(representacdo fracionaria, decimal, em forma de poténcias com expoente
inteiro), relacionando a pontos na reta numérica. NUmeros Inteiros e
Racionais.

Resolver e elaborar problemas, envolvendo adi¢cdo e subtragcéo de fracdes com
denominadores diferentes, por meio da equivaléncia de fragcdes. Problemas de
soma e subtracéo de fragdes.

Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais, envolvendo as ideias de
multiplos, divisores e divisibilidade. Problemas com Nimeros Naturais.

Em
Parte

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contelidos sdo S
trabalhados em sala de aula? |

o>z

Resolver e elaborar problemas que envolvam variacdo de proporcionalidade
direta ou inversa entre grandezas. Problemas de Proporcionalidade entre
Grandezas.

Resolver equagbes do tipo A(X) = B(x), sendo A(x) e B(X) expressdes
polinomiais redutiveis a expressdes do tipo ax+ b. Equacgdes de 1° Grau.

ALGEBRA E FUNCOES

Resolver e elaborar problemas que possam ser convertidos para a linguagem
algébrica na forma de equacdes do 1° grau. Problemas convertidos em
linguagem algébrica.
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8° ANO

GEOMETRIA

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contetdos séo
trabalhados em sala de aula?

o>z

Em
Parte

Reconhecer mediatriz de um segmento e bissetriz de um angulo como lugares
geométricos. Constru¢g8es Geométricas.

Reconhecer condicdes necessarias e suficientes para obter triangulos
congruentes. Congruéncia de Tridngulos.

Construir, utilizando instrumentos de desenho ou tecnologias digitais, mediatriz de
um segmento, bissetriz de um &angulo, retas paralelas, retas perpendiculares,
angulos notaveis (90°, 60°, 45°, 30°) e poligonos regulares. Construgdes
Geométricas.

Construir a figura que resulta de uma composicéo de transformagdes (translacéo,
reflexdo e rotacdo) de uma figura no plano. Transformagdo do Plano:
Translacdo, Reflex&do e Rotagao.

Construir amplia¢des ou reduc¢des de figuras planas, utilizando as propriedades da
semelhanca. Semelhancas de figuras geométricas.

Reconhecer e desenhar perspectivas de figuras espaciais, a partir de suas vistas
ortogonais. Leitura e interpretacdo de Desenho Técnico.

GRANDEZAS DE
MEDIDAS

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contetudos sao
trabalhados em sala de aula?

o>z

Em
Parte

Resolver e elaborar problemas, envolvendo a é&rea do circulo. Problemas
envolvendo a &rea do circulo.

Resolver e elaborar problemas, envolvendo calculo da medida de area de figuras
poligonais. Problemas envolvendo areas de regifes poligonais.

Reconhecer a capacidade de armazenamento de dados como uma grandeza e
identificar algumas unidades de medida (exemplo: bytes, quilobytes, megabytes e
gigabytes). Unidades de Medida do Computador.

ESTATITICA E
PROBABILIDADE

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes conteldos séo
trabalhados em sala de aula?

o »z

Em
Parte

Construir o espag¢o amostral de experimentos, utilizando o principio multiplicativo e
indicar a probabilidade de um evento por meio de uma razéo, verificando que a
soma das probabilidades de todos os resultados individuais é igual a 1. Espago
Amostral e Evento.

Ler e interpretar dados expressos em graficos (colunas, setores, histogramas e
poligonos de frequéncia). Leitura e interpretacdo de dados expressos em
gréficos.

Obter média, moda e mediana dos dados de uma pesquisa, compreendendo seus
significados. Medidas de tendéncia central: média, moda e mediana.

NUMEROS E OPERACOES

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contetudos sao
trabalhados em sala de aula?

o>z

Em
Parte

Resolver e elaborar problemas, envolvendo nimeros em notacdo cientifica.
Problemas em notacéo cientifica.

Compreender a relagdo entre potenciacdo e radiciacdo e efetuar calculos com
poténcias de expoentes inteiros negativos ou fracionarios. Potenciagdo de
NUmeros Racionais.

Resolver e elaborar problemas, envolvendo operagdes com fragdes. Problemas
com operacgdes de fracdes.

Comparar e ordenar numeros racionais, relacionando-os a pontos na reta
numérica. NUmeros racionais na reta numérica.

Resolver e elaborar problemas de contagem que envolvam o principio
multiplicativo, por meio de diagrama de arvore, tabelas e esquemas. Problemas
envolvendo principio fundamental da contagem.




Resolver e elaborar problemas, envolvendo porcentagem, incluindo a ideia de

juros simples e determinacéo de taxa percentual, com ou sem tecnologias digitais.
Problemas envolvendo porcentagem.
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ALGEBRA E FUNCOES

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contetudos sédo
trabalhados em sala de aula?

o>z

Em
Parte

Resolver e elaborar problemas cujas conversées para a linguagem algébrica
resultem em sistemas de equacgdes lineares do 1° grau com duas variaveis.
Problemas.

Desenvolver produtos de bindbmios do tipo (x = y)2 e (x + y).(x — y), descrevendo
um processo pratico para obtencdo do resultado. Produtos de Numeros
Binomiais.

Resolver e elaborar problemas que envolvam equacdes do 2° grau do tipo ax2 = ¢
e (x £ b)2 = c. Problemas com equac®8es de 2° grau.

Resolver problemas cuja conversdo seja uma inequacgdo do 1° grau do tipo ax + b
< couax + b =c, representando o conjunto solugdo na reta numérica. Problemas
de Inequagéo do 1° grau.

9° ANO

GEOMETRIA

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contelidos sé&o
trabalhados em sala de aula?

o>z

Em
Parte

Reconhecer arcos, angulo central e angulo inscrito na circunferéncia,
estabelecendo a relag&o entre eles. Angulos e Circunferéncia.

Reconhecer as condigBes necessérias e suficientes para obter triangulos
semelhantes e utilizar a semelhanga de tridngulos para estabelecer as rela¢des
métricas no tridangulo retangulo e as razfes trigonométricas. Semelhanca de
Triangulos e Relagdes métricas no tridngulo retangulo.

Identificar condicdes de inscricdo e circunscricdo de poligonos em uma
circunferéncia, inclusive por meio de tecnologias digitais. Poligonos inscritos e
circunscritos.

Compreender as relagbes entre os angulos formados por retas paralelas cortadas
por uma transversal. Retas paralelas cortadas por uma transversal.

Determinar a distancia entre dois pontos quaisquer e o ponto médio de um
segmento de reta localizado no plano cartesiano, sem o uso de férmulas.
Geometria Analitica.

GRANDEZAS MEDIDAS

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contetdos séo
trabalhados em sala de aula?

o>z

Em
Parte

Compreender a razdo de semelhanca na resolucdo de problemas, envolvendo o
célculo da medida de area e de perimetro de figuras planas semelhantes. Relag&o
entre perimetro e areas de figuras planas.

Reconhecer grandezas compostas, determinadas pela razdo ou pelo produto de
duas outras: velocidade (m/s; km/h), aceleracdo (m/s2), densidade (g/cm3;
pessoas/km2) e poténcia (Kwh). Razbes e Porcentagens.

Compreender os sistemas de medida, diferentes notagdes (poténcias decimais e
nao decimais), incluindo unidades de medidas muito pequenas (exemplo: nano,
micro) e muito grandes (exemplo: anos luz). Sistema de Numeragao Decimal.

Reconhecer a capacidade de armazenamento de dados como uma grandeza e
identificar unidades de medida (exemplo: bytes, quilo bytes, megabytes, gigabytes
e terabytes). Unidades de medida do computador.

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contelidos sé&o
trabalhados em sala de aula?

o>z

Em
Parte




ESTATITICA E
PROBABILIDADE

Escolher e construir o grafico mais adequado (colunas, setores, linhas,

histogramas e poligonos de frequéncia) para apresentar um determinado conjunto
de dados, destacando aspectos como as medidas de tendéncia central, com ou
sem o uso de tecnologias digitais. Estatistica e no¢c8es de estatistica.
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Compreender e usar termos como frequéncia absoluta e relativa, amostra de uma
populacao, para interpretar informacdes ou coletar dados. Estatistica.

Compreender a conveniéncia do agrupamento de dados e elaborar uma tabela de
frequéncias, utilizando intervalos de classes. Estatistica — Distribuicdo de
frequéncia.

NUMEROS E OPERACOES

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes conteldos séo
trabalhados em sala de aula?

o>z

Em
Parte

Reconhecer, comparar e ordenar nimeros reais, com apoio na relacdo com
pontos na reta numérica. Conjunto dos Numeros Reais na reta numérica.

Compreender e efetuar calculos com numeros reais, inclusive poténcias com
expoentes negativos e fracionarios. Potenciacdo de nimeros Reais.

Resolver e elaborar problemas com ndmeros reais, inclusive em notacao cientifica,
envolvendo diferentes opera¢fes. Problemas com numeros reais.

Resolver e elaborar problemas, envolvendo célculo de porcentagem, porcentagem
de porcentagem, juros, descontos e acréscimos, relacionando representagéo
percentual e decimal, com e sem o uso de tecnologias digitais. Problemas
envolvendo porcentagem, e representacdo da porcentagem.

ALGEBRA E FUNCOES

De acordo com os livros didaticos utilizados, quais destes contelidos séo
trabalhados em sala de aula?

o r»z

Em
Parte

Associar uma equacao linear de 1° grau com duas variaveis a uma reta no plano
cartesiano e relacionar a solucao de sistemas de duas equagdes do 1° grau com
duas variaveis a sua representacdo geométrica. Equacao do 1° grau com duas
incégnitas.

Resolver problemas que envolvam sistemas de duas equag6es lineares do 1° grau
com duas varidveis. Sistema de Equag¢des do 1° Grau com duas incognitas.

Resolver problemas que envolvam relagbes entre grandezas, inclusive de
proporcionalidade direta e inversa. Problemas envolvendo proporcionalidade
entre grandezas.

Compreender funcdo como um tipo de relagdo de dependéncia entre duas
variaveis, que pode ser representada graficamente. Fungcdo Exponencial e suas
propriedades.

Desenvolver produtos de bindmios do tipo (X = y)2, (X + y).(Xx —y) e (x + a).(x + b),
descrevendo um processo para obtencdo do resultado. Produtos de numeros
Binomiais.

Fatorar expressées do 2° grau, recorrendo aos produtos de bindbmios. Fatoracao
de expressdes algébricas.

Resolver e elaborar problemas, envolvendo equagfes do 2° grau que possam ser
reduzidas por fatoragdo a: ax2 =c; (ax + b)2 =0 e (x + a).(x + b) = 0. Problemas
envolvendo equacg8es do 2° grau reduzidas por fatoracéo.
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UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL
PRO-REITORIA ACADEMICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Na sua opinido, dentre os problemas demonstrados a seguir, quais seriam 0s
desafios a serem enfrentados pelos professores, sendo que 60% dos contetudos que
serdo abordados em aula terdo que estar em conformidade com o disposto na
BNCC do Brasil no ano de 2017, em escolas do municipio de Canoas:

( ) Avaliagéo. Explique o porqué?

( ) Frequéncia escolar. Explique o porqué?

( ) Professores desestimulados, 0s quais se sentem pressionados por alunos, pais e
direcdo. Explique o porqué?

( ) Indisciplina dos alunos. Explique o porqué?

( ) Dificuldades de aprendizagem. Explique o porqué?

( ) Problemas psicoldgicos e comportamentais. Explique o porqué?

( ) Ensinar para um nimero grande de alunos. Explique o porqué?

( ) Defasagem de idade dos alunos. Explique o porqué?

( ) Os alunos néo realizam as atividades propostas pelos professores. Explique o porqué?

( ) Falta de habito de estudo diario por parte dos alunos. Explique o porqué?

( ) Infraestrutura da escola. Explique o porqué?
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( ) Tempo de aula. Explique o porqué?

( ) Prazos apertados para o fechamento de notas. Explique o porqué?

( ) Outros

APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. IDENTIFICAGAO DO PROJETO DE PESQUISA
Educacdo de Ciéncias e Matemética

Titulo do Projeto: Concepcdo dos Professores de Matemética dos anos finais do Ensing
Fundamental do Municipio de Canoas sobre a Base Nacional Comum Curricular do Brasil

Area do Conhecimento: Formagéo de Professores | Nimero de Participantes: 88 | Total: 88
Curso: Matematica Unidade: PPGECIM/ULBRA

Projeto Sim| X| Nao| | Nacional Internacional Cooperacéo Sim| X | N&o
Multicéntrico Estrangeira

Patrocinador da pesquisa: Pesquisador

Instituicdo onde sera realizado: Secretaria Municipal de Educacédo - SME

Nome dos pesquisadores e colaboradores: Greyce dos Santos Rodrigues

Vocé esta sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa acima identificado. O
documento abaixo contém todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo.
Sua colaboracdo neste estudo sera de muita importancia para nés, mas se desistir, a qualquer
momento, iSS0 ndo causara nenhum prejuizo para voceé.

2. IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Nome: Data de Nasc.: Sexo:
Nacionalidade: Estado Civil: Profissao:
RG: | cPE/ME: Telefone: E-mail:

3. IDENTIFICACAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Nome: Greyce dos Santos Rodrigues Telefone: (51) 9308-1654

Profisséo: Professora | Registro no Conselho N°; E-mail: greyce.s.r@hotmail.com

Endereco: Av. Farroupilha, 8001 — Prédio 14 sala 338/ Sdo José - Canoas

Eu, participante da pesquisa, abaixo assinado(a), apos receber informagfes e esclarecimento sobre
0 projeto de pesquisa, acima identificado, concordo de livre e espontanea vontade em participar
como voluntério(a) e estou ciente:

1. Dajustificativa e dos objetivos para realizacdo desta pesquisa.
O objetivo desta pesquisa é de investigar e analisar as concepc¢des dos professores de Matematica
dos anos finais do Ensino Fundamental, do Municipio de Canoas, sobre a Base Nacional Comum
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Curricular do Brasil a ser implantada em 2017. Dessa forma, justifica-se a relevancia dessa pesquisa,
por estar inserida no contexto de conhecer a BNCC, para externar subsidios ao enfoque entre a
proposta de implantacdo da BNCC do Brasil com a préatica em sala de aula.

2. Do objetivo de minha participacéo.

Professor (a), sua participacdo € indispensavel, pois a intencdo de meu trabalho é investigar e
analisar a Concepcdo dos professores de Matematica, dos anos finais do Ensino Fundamental, do
Municipio de Canoas, sobre a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil,
com o propésito de auxiliar no processo de ensino aprendizagem identificando as dificuldades, os
pontos positivos, as preocupacdes, os medos, etc.

3. Do procedimento para coleta de dados.
O procedimento para a coleta de dados, ocorrera por meio de questionarios aplicados aos
professores de Matematica da rede Municipal de Canoas, através de questionério entregue em papel.

4. Da utilizagdo, armazenamento e descarte das amostras.
Os dados coletados serdo utilizados para fins estatisticos apenas nesta pesquisa podendo ser
descartados ao final da mesma.

5. Dos desconfortos e dos riscos.
A participacdo € isenta de desconfortos e envolve riscos minimos de quebra acidental de
confidencialidade.

6. Dos beneficios.

Os beneficios serao os subsidios que serdo encaminhados a SME de Canoas relativo aos contetidos
de Matematica da BNCC, com as concepgdes dos professores relativos a tematica de pesquisa.
Considera-se importante porque a SME de Canoas devera ficar responsavel pela escolha de 40% dos
contetdos da BNCC do municipio.

7. Daisencdéo e ressarcimento de despesas.
O participante ficara isento de qualquer despesa e nado recebera ressarcimento porque nado tera
despesas na realizagdo desta pesquisa.

8. Daliberdade de recusar, desistir ou retirar meu consentimento.

Tenho a liberdade de recusar, desistir ou de interromper a colaboracdo nesta pesquisa ho momento
em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo. A minha desisténcia ndo causara prejuizo
algum. N&o vira interferir na pesquisa sobre a Concepc¢éo dos professores de Matematica, dos anos
finais do Ensino Fundamental do Municipio de Canoas, sobre a Base Nacional Comum Curricular o
Brasil.

11.Da garantia de sigilo e de privacidade.

Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam
divulgados em publica¢des cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam mencionados.

12. Da garantia de esclarecimento e informac¢des a qualquer tempo.

Tenho a garantia de tomar conhecimento e obter informacdes, a qualquer tempo, dos procedimentos
e métodos utilizados neste estudo, bem como dos resultados finais, desta pesquisa. Para tanto,
poderei consultar a pesquisadora responsavel (Greyce dos Santos Rodrigues). Em caso de
davidas ndo esclarecidas de forma adequada pelo(s) pesquisador (es), de discordancia com os
procedimentos, ou de irregularidades de natureza ética poderei ainda contatar o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da ULBRA Canoas(RS), com endereco na Rua Farroupilha, 8001 —
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Prédio 14 — Sala 224, Bairro S&do José, CEP 92425-900 - telefone (51) 3477-9217, e-mail
comitedeetica@ulbra.br .

Declaro que obtive todas as informacdes necessarias e esclarecimento quanto as davidas por mim
apresentadas e, por estar de acordo, assino o presente documento em duas vias de igual contetdo e
forma, ficando uma em minha posse.



